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الا استي لا واتوع 


ارامات الاش روا توق 


أ ھسدا!ء 
الى من قال الله تعالى في حقهما ٠‏ 
«وأاخفض لهما جناح الذل من الرحمة؛ 


وقل ربي أرحمهما كما ربياني صغيرا» 
o‏ حدق الله الحخلييم 


( تمت الفهرسة بمعرفة دائرة المكتبات والوشائق الوطنية ) 


رأاشد محمد الشنطي ‏ 
طرق دراسة الطفولة / راشد محمد الشنطي. عودة عبد الحواد أسو 
نة . - 


عه ان : الدأر ا أإشليسة : 4A‏ . 


۱۳۶١ (‏ ) ص 

.AA/IT/VET Î.) 

١‏ - الاطغال ‏ علح نقس . ١‏ عودة عيد الجواد أو سنينة. 
مؤلف مشارك . ب . الحمنوان. 


yy E VEY LL TTREAA WF عمان فق سفًا مم قرس‎ 


مفذ مسة 
تعتبر مرحلة الطفولة من اهم المراحل التي يمر بها الانسان لانهسا المرحلة التي 
تنشکل فيها شحصينه و التي نسعکس عن تصرفاته وسلوکه ل حياته ق الخستقیل وذهذ! 
مى علماء التربية وعلم النفس يهتمون ي هذهالمرحلة ويفردون لها الكتب و الخصول 
لتعريفنا باهميتها وبخطورتها البالخةء ولهذا يسحون الى تحديث طرق دراسة الملفودة 
من اجل الوصول ال فهم افضل للماعلات التي يعاني منها بحض الاطفال اثناء عملية 
الدمو من متلق انهم بناة اللمستقيل الذي منشد وهم عدة افد النسرق لهذه الامة. وفهم 
المرحلة يوفر على الاسرة كثيرا من الجهد والوقت ي دراسة سلوك اطفالهم ي مراحسل 
تموهم الخنيفة بطريقة علسة وەوضو عة وجاء هذ اکتا لدقدم للاساء و أ مهات 
والحلمن دحضا من الطرن ي درأسدة الحلفوئة؛ منوحي من وراء ذلك تحمشق الاحد اف 
افثالحة + 
١‏ - التعريف بمفهوم النمو بشكل عام مع التركيز على مرحلة الطلفولة وخصائص الطفل 
الدمائية من المواحي الجسمية والحفلية والاجتماعية والانفحالية. 
- بيان أهمية دراسة خصائص الاطقال من الناحية النمائية والوقائية والعلاجية. 


۴ س الشعريف طرق دراسة الاطفال. كدراسة الحالة و القابلة و اللاحفة مع النركين عن 
خصانصس و مب ات و استخد امات كل عطردقة من هذه الطرق . 
سا يام اتجاهات ابجاية نحو الندراسة الموضوعية و النحث الحلمي لشكلات الاطشال 
واسالیب تربيتهم. 
إكساب المهارات اللازمة لاستخدام الاسساليب الفنية لدراسة الطفل. كللقايلة. 
ودراسة الحالة والاختارات المختلفة. 
> التعرف على نماذج ليعض اساليب الدراسة العلمية للطقل. 
ومن اجل تحقيق هذه الاهداف قسم الكتاب ال ثمائية وحدات. تضمنت الوحدة 
الاو مقدمة فن دراسة خصائص الاطفال ثم جاءت التانية لتدقي الضوء على الطريقة 
الترابطية ق دراسة الطفل. وناقشت الوحدة الثالقة الطرق السببية ق دراسىة الطقل. اما 
الوحدة الرابحة فعرضت انماطا لقياس مظاهر النمو وعالج الكثاب ي وحدته الضامسة 
الطرق التتبعية ي دراسة الطفل. والوحدة السادسة افردت لناقشة دراسة الحالة ثد 
اعت الوجدة السابعة لتعريف القاريء ق مقاييس العلاقات الاجتماعيبة وفقو اشدها 


و وسانلها و ادها آما الوحدة التامنة وألاخيرة فعاالجت كيفبة كتابة النقرير عن 
دراسة الصنقل . 

وجاء نريب وحدات هدا الكت حسب خطة وورارة التعلم العاف لحساق طرق 
دراسة الطفودة لتخصص نردبة الملقل. فنمكن ان يستفيد مده جميع العاملي ق حقل 
التربية والتعليم والمرشدين التربوين ي مرحلة التعليم الاساسي, بالاضافة الى الاياء 
والامهات ي داخل الاسرة. ونعتق بان هذا الكتاب سياضذ مكانة ق المكثبة للفصائدة 
التبيرة التي يمكن أن تتحقق عبد دراسثه. 

ونرجو من زملائنا الكرام تزويدنا بملاحظاتهم حول الطبحة الاو من هذا الكتاب 
حنى دقوم بتعديل وتصحصع و انرام هذ انڪتاب ق اخستقيل ليڪون ي شکله ومضسونه 
اللانقين. 
عفان تشرمن اول NAA‏ 

الخو لفسان 


الوحدة الأول 
مقدمة فى دراسة خصائص الأطفال 


0 مبررات دراسة الطفل. 

0 خصائص الأطفال النمائية 

0 حاجات الأطفال العاديين النمائية 

0 حاجات الأطفال غير العاديين النمائية 


IO: wnyy, al—-mostafa. Com 


ألوحدة الأو لى 
مقدمة فى دراسة خصانص الأطغال 


i 


دھهید 
منذ أن تمكن العلماء من تقسيم حياة الانسان الى فترات عمرمة والجهود 
قبذل للتمييز بين هذه الفترات ق ضوء المشكلات التي تعترض نمو الفرد و اشكڪال 
النمو التي يقوم بها لواجهة هذه المشكلات ي كل مرحدة. 
وكشفت نائج الدراسات التي اجراها الحلماء عل مجموعسات كييرة من 
الأطفال ن الأعمار المختلفة ما يفي : 
- يتميز الطفل ‏ كفترة عمرية - بخصائص عامة للنمو تختلف عن خصائص الذمو 
التي تظهر عند الفرد ق مراحل: الراهقة. الرشد. الشيبخوخةء ويمكن التعرف 
على هذه الخصائص من خلال تتبع عملية النمو ق النواحي: الجسميةوائحقلية 
والانفحالية والاجتماعية. اثناء ستوات الحمر. 
تظهر للطفل اثناء عملية النمو حاجات اساسية: فسيولوجية ونفسية. دجب ان 
دقوم الطفل بتحشقها ليتمكن من السو السليج؛ وننشا مشكلات للاطفال ادس 
يفشلون ف تحقيق حاجة او أكثر من هذه الحاجات. 
واستطادا الى هذه المشكلات تم تقسيم الاطفال الى : طفل عادي لا يحاني من ١ي‏ 
مشكلة جسمية او عقلية او انفعالية ويتصف سلوكه بالسواء. وطفل غير عادي 
يعاني من مشكلة او أكثر من الناحية الجسمية إو الحقلية أو الانفهالية 
وختصف سلو كة يعدم السوأع. 


تهر للطفل اجات اخرى وهو ينمو ق البيئة الأسرية والاجتماعية والتربوية 
يجب ان يقوم الطفل على تحقيقها. وتنشا مشكلات نفسية ننطفل ي حالة عدج 
تحقيق حاجة او إكثر من هذه الحاجات ويظهر تاشر هذه اللمشكلات ي مراحل 
العمر التقدمة. 


- يجب على الكبار التعرف على حاجات الطفل ي كل مرحلة و مساعدته على تحقيقها 
ې حدود قدراشه و امکاناته. 
وفيما يلي سنتعرض للمبررات التي ادت ال دراسة الطفل تمهيد ا للتعحرف على 
خصائص الأطفال النسائية من الضواحي الجسمية والحقلية والاجتماعسة 
و ا لامقحالية. وحاحات الأطفال العاديي و غر العادمي النمائية. 


صدررات دراأسية الطلفل 
اتجه العلماء ق هذا القرن للاحظة ورمسد وتفسر سلوك الاعلفال اثذاء 
دموهم ي المواحي الجسمية والعقلية والاجتماعية والانفعالية من أجل التعرف 
على الخصائص العامة لنمو الأطفال من جهة و الوقوف عل الحاجات التي يجب عل 
العلقل تحقيقها بشكل عاج ومن البررات التي دقعت المحلماء لهذا الاتجاه مايلي. 
- القول بان حياة الانسان تقوم علي خصائص طفولته. ففيها تفت يذو ر التكيف 
مع البيئة وفيها يتكون الوازع الخلقي من خلال علاقة الطفل بوالديه او مر 
ادقوح عنهما وفبها نتشكل معظم الاتجاهات الدفسية التي نهدمن عل ادات 
و ظهر هدا القول ق دراسات مدرسة التهليل المنقسي حيث اأشارو ا يان المحديد من 
المشڪلات التي جو اجهها !انان ایاج شیامه تحود ق جدو رهاال طفوئته. كما آن 
ڪٿيرا من السمات الشخصية التي تتكون عند الطفل تستمر معه ق المراحل 
٠‏ الزمنة اللاحجقة. 
قاملات الكبار ق لغز الطفولة, ومعرفة حقائقها التكوينية. و التساؤ لات الناتحة 
عن ذلك والتي تحتاج ال اجابات وجميعها تدور حول غاية واحدة. ومن هذه 
النساة لات ماين : 
كيف يمكدي ان اقوم بتعديل سلوك طفلي الي الحسلك الذي يجب ان يسار فيه 
ليکون طفل اسعد حالا و اهو ي شخصية: 


ما هي الطرق التي يتبعها الاباء ي التعامل مع ابنائهم. وترويضهم ليكونو! 
امسیس شدای ٭؟ 
رغبة العلماء ي الوصول ال محايير ذمائية يمكن من خلالها التحرف عسل 


الاطفال العاديرن وغير العاديين والوقوف على حاجاتهم وميولهم من اجل تقديم 
الخدمات التربوية التي تساعدهم علي النمو والتكيف مع الحياة. 


التقدج الحذمي الذي معيشه الخجتمع الانساني ف القرن الحضشرين هو الذي دخح 

يقضانا الإبسان والطفولة أل الخرحلة ألاولى بن عدد من القضايا الاحشصاعية 

والاقتصادية. ومن مظاهر هذا التقدم ما يلي : 

ا ب الدرانسات الشي أجراها علماء الطلييعحة ق مجال تفسبر أصل السلوك 
الانساتي والني أدت ال انقسام الحلماء الى فردقين هما: علصاء البيثة الذمن 
اعتمدوا ق تكقسير أصل السلوك الانساتي علي الببئة والتكيف معها وعنى 
اسهم (دارون)؛ وعلماء الورافة الذين اأعتصدوا ي تسر اصسل الاوك 
الانسائي عل الورائة وما تحمله من صفغات ساثدة ومتسحدة وعنى رأسهم 
(جيزل). 

ومهماً تكن الاراء الطروحة فق هذا الخصل فلا سد من التوضسح بان السلوك 
الانساني بنشكل من خلال التفاعل بين الصغات الورانهة التي يحملها المنفل 
والبيثة التي يعيش بها 

ب الدراسات الني اجراها «بافلوف. ق مجسال نتفر السلوك وانني ادت أف 
القول يوحود ارنداط بين اشر والاسنجانة. وان هذا الارناط دحصود ي 
جو هره للقعل اتكس مقل: سحب الند عند وخرها يارد فوخر الادرد شو 
للتار وسحب اليد هو الاستجاية. 

وعموما ادت هدء الدراسات ال فتح اليا ماج ميدان التجريب لددشل محل 
اسلو ف ا لاديسادي . 

ج - ظهور الاختبارات الموضوعية القننة مثل: اختبار «بينيةء و اختبار «وكسلي». 
نند کاء. و مقایمس الشسضخصدة وسماتها الاتفعالية؛ وكذلك مقاييس الفقاعل 
الاجتماعي. 
حت ادى تطييق هذه الاخصارات اف يمان الفروق الفردية بي الاطفال ي 

سرعة النموء ومدى تاثير هذه الفروق بالجدس وبالبيئة الاجتماعية وبالسفو ى 

الاقتصاد ي والتقاق.... وعوامل اخرى كثيرة. 


تزامد اهتمام التريويي بالحوامل الذي تساعد على تريدة الطضل مثل: البساء 
الدرسي ومرافقة؛ نطودر قلسخة الدرسة. وتعديل الانفلمة و انقوانن النريودة. 
وعدح الاهتمام بالطفل نفسة من حيبث: مسنو ى قدراته وامكاناته واهتماماه: 
وخاصة ي السنو ات الدراسية الاو لي . مما ادى الى ظهور الحاجة الى تصسحيح 


~ ¥ 


مسسائفك افتربودي بالنرڪين جن الاهتمامح بالعلقل وقدرانسه واهتامانه بشکق 
منوازن مح الاحتمام بالحوامل اللخرى. 

حاجة الترمويي الي سحرفة الكيفية الني يتم محهسا النحكم ماتجساهات سلوك 
انلقن و المسيطرة علسه من أجل فو قار سواد دړراسبة فتشساسب ق اهدافھا . 
ومستويانها مع استعدادات الملفل وميوله ورغباته ومستوياته الحسية 
والحقلية والانفعالية وتعديل سلوكه ي الاتجاه المرغوب فيه. 

حاجة العلم أل حل الشكلات الحملية الذي بو اجههاوهو يحمل مح الطفل سواء 
ف مرحذة التخطبط او الددفيد او التقويم البرمامج التعادمي؛ ومعرفة الطلرى 
التي بمڪن من خلانها أثارة دوافع الطفل ونشجدعه ق محال الثحصمل اللدرسي 
واستخداح التو أب والتخزيز لقحديل سلوك النطفل. 

عة الحدماء ي تقويح الفكر الانسساني ي مجال الطفولة بين الحين والاخر 
دفعذ یل او نيديل مغاهيم خاطتة تثبت صجتها دالدحث و الدرأسة. 


~۴ 


خصانص الاطفال النمائيية 


قتا من أهد أف درأسة الطفل؛ الكشفب عن خصائص العامة التي تميز النمو في 
مرحلة الطغولة عن المراحل ألذمى الاخري. ويقوم العلماء بتحقيق هذا الهدف من خلال 
تقيع اتغيرات التمائية تي فمل اه ملفل اثتاء نموه مع الزمنء ولي مواقف الحياة 
ومن الخصائص ال التصاشة الت توصل ايها العلماء في مجال لفل ما يل 
خصائمں ا 

مبکرة اكش صن ا تستمر ألاستان ق ألظهور ألى ان تسب دائمة ل تهاب 
ألمرحذة. ) 

- یزد اد وزن الطفل وطوله زياد ة مضطردة بعد الولاد 5ء وبعد بلو غ الطفل الثانية من 
عمره يزد اد وزنه سنویاً بمعدل (۱) کغم تقریباًء وتکؤن البذات اكش ورتا من ألاولاں 
قليلاء وفي نهاية المرحلة تتعرض البنت لطفرة نماثية تصيح عندها اطول من الود 
وانقل وزنا منذه؛ ويظهر ذلك بعد السذة العاشرة من عمرها. 

- تبد ا الغضاريف بالتحول الى عظام» ويلاحظ ف هذه المرحاة عدم اكتمال نمو العظام 
لذ فان الطفل لايتحمل الضغط عليها بشدةء فتكش الكسور بين الاطفال. 

تبدا العضلات الكبيرة أاسرع من العضلات الصغيرة, لذا يلاحظ ان الطقل في 
السثة السادسة من عمره يكون ضعيف القدرة على ادأء الاعمال آلتي نتطلب 
۴ تواققا مضليا عصبيا مثل الكتابة AT‏ الجهاز العضلي من حيث القوة فيزد اد 

- تقد م واس الطفل وتكون حاسة اللمس هي قوی الحواس» لذا يعتمد الجلفل في 
أدراکه للاشیاء ع الجواس 

يتم تمو العین بشكل متکامل في ألىسنة امنا من إأجسر. 
ف الاشیاء الصسخيرة ة سهلا وممتعاً. 


ہے ۳ - 


في الستوات: ۸.۷.١‏ من عمر الحلفل تكون اديه ألقدرة على التحكم فل الجسم ويميل 
ألطفل أف الالعاب الخشنة لازدياد قوته. 

س يلاحظ أن ألنمى الجسمي في هذ + الرحلة يميل آل التبأاطق؛ مما يسمح بتوفيرطاقة 
زائدة للنقشاط الجسمي والنشاط الذهني . وبحيث أن الطقل قد يواجه اوامر الكبار 
يالوس في مكأن معين لذا تنشاً عاد أت مشثل: قضم الاخلافرء وشد الشعر. 

ميل الاطقال أل التحب بسهولة عتد بذهم لجهد جسدي أو عقلي. 

تظهر ق تهاية المرحلة بعض الصفات الجنسية الثانوية وخاصة عند البنات. 


ب خصائص النمو الحقل. 

ید بیدا أأذكاء بالتمق دجسرعة» ويلاحظ أنه فی بد أية المرحنة يكون حسداء ویبقی دعید ا 
عن المجرد أت حتى ألسذة التاسعة من العمر وهي نهاية المرحلة الابتد أئية الدنيا 
حيث بعدها تظهر الفروق الفردية بين الاطفال ف الذكاءويكون نموه سريعا. 

- يبد ألطفل بعد عامه الاول بتعلم خبرات بسيطة عن طريق تقليد ومحاكاة الكيارء 
وتزدأد هذه الخبرات بعد السنة الثانية من عمره عن طريق التعلم بالمحاولة 
والخطاء وني نهاية المرحلة الابتد ائية الدنيا تزداد قسدرته على التعلم بالمحارلة 
وأالخطاً حيث يبد بتطوير مفأهيم جديد ة. 

مید تيد عملدة ألنف شر عزف اأطفل قبل بلوغه الثانية من اتدمر عن طرق اسشخد اح الفا 
بعحبر سها عر تقسه ؛ وټتنھی هی د أأحمذية بعد اسف الداسحة من العمر يأ عتماد لتد کر 


على البحسرية والحركية. 
من العمر. 


پستعمل الطشل اللغة بطريقة جيدة قبل السادسة من عمره. 

- يتميز الطفل قيل السادسة من عمره بخيال واسع فيميل الى رواية القصم 
والرسم وآلرحلات؛ ویلاحظ ان بعضهم قد یکرن خیالیا بحیث يفشل ف التميين بين 
الحقةة والخبال. ET‏ النوع من الاطفال يوأجه مشكلة علخ اأشكيف . 
ومن مظاهره ميل الطفل الى جمع ألاشياء والتتقيب فيها. 


س ٤ا‏ س 


- تكون دافعية الطفل للتعلم قوية في المرحلة الابتداثية الدنيا. 

في المرحلة الابتدائية الدنيا يميل الطفل الى الكلام الشفوي اكثر من الكتابةء وينتقل 

يميل الطفل الى استخدام الالقاظ العامية في مرحلة الطفولة. 

- تكون قاأبليه الطفل على تقبل فكرة بدون نقد على درجة عالية قي الطفولة المبكرة. 

اتمه سه خشصافصس اأشمو الإجتماعي. 

- بعد الولاد ة يميل الطفل إلى اللعب اذا داعبه احدء وف السنة الثاية من العمرتيد؟ 
علاقاته مع الاطفال ويكون لعبه فردياء وفي مرحلة قبل دخول المدرسة يرحب الطقل 
بتحقظ باللعب الجماعيء وقي الطفولة المبكرة يحب الطقل اللعب الجماعي ف 
مجموعات کسیر 4 . آما جماعة أ صد اء قتضهر ق إلطفولة المشأخرة وتتصو لذ يه 

- في نهاية السنة الاولى من عمر الطفل تكون علاقاته مع الكبار أكثر من الصغاروقيل 
امدرسة بيدا الطفل بالتوافق مع البيئة وظروفها ويتقبل معاني الكبار وف نهاية 
المرحلة يبدا التذبذب في تقبل معاني الكبار وهنا يبد آ ظهور شعوره بذأته؛ وقد يظهر 
عليه ألقلق في هذه الفترة: 

- يبد الطفل بالتوجد والتقمص - شحور الطفل بان خصائص والديه هي خصائصه 

قبل بلوغه السادسة من العمء اما التعلق بالكبار والشخصية المسيزة في نخاره 

كالبطل مثلا فتظهر ف الطفولة المتأخرة ومن مظاهر ذلك تمه بالعلم إو الممثل 
التلفزيوني ...نخ . ) 

- يبدا الاختلاف في انماط السلوك بين الاولاد والبنات ف مرحلة ما قبل المسدرسة 
الطفولة المتاخرة ومن مظاهر هذه الفروق حدوث مشاجرات بين الارلاد والبتات. 

- في مرحلة الطفولة المبكرة يكش الطفل في التباهي والتفاخر بنفسه وذويه. 

- تكش المشاجرات بين الاطفال في الطفولة المبكرة ويستخدم الاطفال اعضاء الجسد 
مش : ألرقس ؛ الرکل ؛ ألدفش : المصارعة. 

يحجرص ألطفل في نهاية ألرحة عل تاکید ذ ته أثناء تعامله مع جماعة ألأرغاق . 


#¥ ى 


ا - خصائص النمو الانفعالي 
وترد اد شد ڈ شد د الانقعالات يعد الستة التاشة من ن العمر. دت نیح ي هرحلهة 


الطفولة المبكرة اكثر تقبلا في حش تحقيق رغباته. ‏ 


يزداد الخوف عند الطفل في مرحلة ما قبل المدرسة ونتيجة لذئك قد تظهر بعض 
نويات الخضيب يصاحبها سلوك عدواتي. 

- تظهر الغيرة من ميلاد طفل جديد في مرحلة ما قبل المدرسة. 

- يميل الطفل لان يكون جساسا للنقد ف مرحلة الطفولة الميكرة. 

يرغي الاطفال من عمر: ٦‏ ۰ ۷ » ۸ ستوات الى مساعدة الكبار في اعمالهم. 

س يصيل آلاطفأل بدرجات متفاوتة !لي القوة عند ممارستهم ليولهم مثل: الدمل جمع 
الاشياءء الحل والتركيب. التجوال والكشف...الغ 


حاجات الاطفال العاديين النمانية 


يمكن تعريف الحاجة بانها: حالة توتر أو عدم اتزان تتطلب من الفرد القيام بنو ع 
معبن من النشاط المشيم؛ أو هي : شحور الفرد بان شیا ما بذقصه أو يلزمةء ومن يحض 
الامثلة على هذه الحاجات. الحاجة الى الطعام وألحب. 

ومن الحاجات ماهو شىروري أبقاء الجسم کالحاچات الاولية مثل: ا ولام 
الانجاز...الخ. 

ويتفق العلماء ان الطفل اثناء نموه يواجه حاجات اساسية عامة (جسمية 
وقسسولوجدة وعقلية) دشتر ف بها مح فال الجئس الېش ري . وحاجات تأنوبة تختلق 
داختلاف الواقق: أ مر دة وأ لاجتماعية وألشسربوبة ويشخرك بها صم أطغال البدضة التي 
دعیش دها. 


~ + 


ويرى العلماء أن الطفل الذي ينجح في تحقيق الحاأجات الاساسية العامة 
والحاجات الشانوية الخضرورية أثذأء مراجل النمو هو طفل عادی يتصف نموه پالسواء. 
وحدد العلماء حاجات الاطفال العاديت النماشية على النحق التالي :+ 
الحاحة إلى اإلصحة. 
شار عملية التمو عند الطفل بحالته الصحيةء وهذا يعني إن الطفل الذي تظهر 
عليه علامات المرض يميل الى الخمول وتظهر عليه الانقعالات بشكل متزايد . 
ويمكن تحقيق الحاجة الصحية للطفل باتباع الامور التالية: 
1 اجراء قفحض طبي دوري الطغل للتاكد من سلامة نموه الجسمي من حيث : 
اليصر؛ السمع» دقات القلب ‏ الإطراف ..... الخ وتنتشر هذه الايام في بيئتنا ألمربية 
عأمة وي الاردن يشكل خاص الوحصد ات المنحية وجمعيات رعاية الامووة 
والطفولة من اجل مساعدة الطفل على تحقيق ألنمو السوي. ٤‏ 
ب ۔ فيد آلکیار للڈرشاد ات الوقانية ألتي توجهها وزأرات الصسحة وألتي تساهم في 
المخافظة على صحة الطفل ووقابته من الامرأضش 
ج توفير مكان للطفل تتوفر فيه التهوية والاضاءة. 


الحاحة الى الخذاء 


يعبر الغذاء عامل مهم وأساسي لحياة الطفل فهو من جهة يساه في بئاء خلا 

الجس ن وزیادة نشاطه ومن جهة أخرى يعمل على تخفيف القلق والتوتر وألعصبية 
والصراخ والتي تظهر على الطفل نتيجة للجو ع» كما ان قلة الغذاء تؤدي الى أمرأض سوء 
ألتغذية للطفل . 

ویحرص الکبار على تقدیم الوجبات الغذائية المتنوعة بموادها للطفل في مواعيدها 
المحددة: وتدريب الطقل على النظافة وعاد أت ألبيتة الغذ إئية. 

كما يحرص التربويون هذه الايام على تقديم وجية افطاں الطفل قي المسدرسة 
مساهمة من الدولة بتخفيف حالات التوتر ألتي تظهر على الطفل في ساعات الصباح 
وخاصة الاطفال الذين لا يتناولون طعام الافطار في البيت . 


س ۷¥ ب 


الحاجة الي النشاط و ألراحة 

يرتبط النمى السليم بعلاقة قة ايجابية سم التوازن بين النشاط والرأحة وهذ؛ بعني أن 
اتوازن بين التشاما والراحة الطقل يوج الذو الى أتجاأه الوا 
یعرش جسمه لارهاق,التعب. 

ورغم أن الطقل لديه استعداد للقيام بنشاط زان الا انه یرغب ب القياء بالنشتامل 
الذي يتذاسب مع مستوى نمودء وكثيرا ما يقشل الكبار في تربية أبناتهم لانهم يخطتون في 
تنجد ولسوء الحظ ان بعض العلمين يكلفون الطفل القيام بواجبات مدرسية تفوق 
الطقل. 
د الحاجة أل اغلیس والمسكن 

من اعروق ان گلا من اليس وا سکن سحمان الطفل من العوامل ألطييعية كما 

اتهما يؤثرأن في طريقة صداقة الطفل مع الاخرين وق طريقة كيف يبدو للاخرين أو 
يخداف عزوم 

فستلا بو تر مكأن منرل الملفل في نوع الاقراد الذين بتصل بهم والاماكن التي 
يجتمع بهم فيهاء كما وئر ارش أء الطقل للملايس الرثة أي مبذه الى الانطوأء عن زملاته. 
الحاجة الى تفهم التخيرات الجسمية ' 

يعتني الطفل بشكل جسمه من حيث الطول وآلوزن وائقوام» ومما يدلك على ذلك 
وقوف الطفل فترة زمنية طويلة أمام المرآة يثظر لنقسهء كما يهتم ويسأل الاطقال الاخرين 
الكشر عن التخبرات التي تحد بش لهم وشم قد رون الكبار الذين بجييون عن هذه الابسثلة. 

والطفل يري يد من هذه الاسئلة القارنة بين جسم والاخرين لمعرفة الخشکلدت ت التي 


س ألجاحجة الى تقل الذات 
من الجفاتق المعروغة إن التطفل الذي لا بتقيل ذاته لا تقل الاخرين. ونشمل 


معرفة الطفل لذاته السمات التي تمازجت مع بعضها البعض وساهمت في جعله فرداً 
مقميزاً عن غیره. 
ويأتي تفهم الطفل اذاته من حاجته الى فهم طبيعته البدنية والانفعالية والوقوف على 

نواحي القوة والضعف في هذه الطبيعةء قيتمكن الطفل من اشباع هذه الحاجة عن طريق 
ما يلي ت ) ` 
- البعد عن الاهد اف الخيالية لاتها تسيب للطفل مشكلات كبيرة. 
التوأزن بين ما هى عليه حقةة حفيقة وما يطمح في تحقيقه. 
تعريف الطقل ناهد أف الحياة وقي يم المجتفن الذي يحیش فيه. 
- التعرف على مشاعر هله وأخوانه تجاهه. ' 
- الحاجة الى تقيل الاخرين 

وتشبع هذه الحاجة بشعور الطفل بقیمته بین اهله وذویه واصدقائه ورفقاتهء 
ويقوم الطفل باشباع هذه الحاجة عملياً عن طريق اللبس والمسكن وسعيه ليكون عضواً 
في جماعة الاصدقاء. والقيام بنشاطات تلفت ذظر الاخرين. 

ومن مظاهر اشباع هذه الحاجة سلوك الطفل المعبر عن تشابهه مع الاخرين 
وتعاونه معهم ومن مظاهر فشل تحقيقها عند الطفل ميله الى الانطواء والانعزال. 


- الحاجة الى تقدير الاخرين 
وميل الطفل ألى اشباع شذ د ماج عن مريق التفوق والحصول على چوائز من 
الكبار وألقيام بنشاطات متنوعة مثل : الريأاشية: وألرشاقة؛ واملايس ٠‏ وغدرها. 


ومن مظاهر فشل الطفل في تحقيق هذه الحاجة السلوك الانسحابي. 


الحاجة الى تفهم اللĞمسئثوليات‏ تجاه الاخرمن 

يسعى الطفل د ائما لتنمية اسلويه الشخمي في الحياةء كما انه يتحمل مسثولية 
تطوير آلحباة قي مجتمعه من خلال القيام بدور أيجابي في تحديد المشكلات والمسأعدة قي 
حلها. 

ويتمكن الطفل سن اشباع ٠‏ شن الحاجة عن طريق خدمة الاخرين والتقيد بالقواعد 
ألتي ترتضبها الجمأعة. 


الحاحجة الى التحرر من الشسعور بالذنب والخوف 

يظهن الشعور بالضوف وآلذنب من التوشر الذي يعيق نجاح الطضل في الحياة 
وألتفك بالادي الذي قد بصييه لاخفاقه بها وأالسمخاوف إت جاهاتث مكتسية قد 
تخشا عند الطفل من قصص الكبار وهم يحكون تجاربهم للاطفال. 

اما الشعور بالذتب فيظهر عندما يفشل الطغفل في تحقيق تحقيق الوأجبات المكلف باد انها 
ڪما هو مطلوب. 

ويظهر على الطفل سلوك الاضطراب وألقلق في حالة وقوعه تحت وطاة الخوف 
والشعور بالذنب . ويمكن أن تشبع هذه الحاجة عن طريق مشاركة الطفل الجماعيسة 
بالعمل» او عن طريق تعريف الطفل بأسباب ظهور مخاوفه ليعمل بالتالي على استبعادها. 
الحاجة الى مواجهة الواقع 

وترتبط هذه الخاجة بقدرة الطفل على التكيف مع البيئة والبعد عن عالم الخيال 
واحلام اليقظة. 

ويتمكن الطفل من تحقيق ألتكيف مع ألبيثة عن طريق التعرف على مشكلاتها 
وتحديد اسباب هذه المشكلات وطرق علاجها ثم اختيار الطريقة المناسبة للعلاج. 

وعندما بتحقق تكبف الطفل نقول بانه أصيح قادرا على التمييز بين الحقيقة 
والخيال. 

ويتمكن ألطغل من اشباع هذه الحاجة عن طريق نفهمه لذاأته وبينته وتحسديد 
نواحي القوة وأالضعف فيهما فيقوم باستبعاد نواحي الضعف وتنمية نوأاحي القوة. 


حاحات الأطفال غير العاد بين الغجانية 


عرفت أن الطفل الحادي هي الطفل ألذي ينجح في ثحقيق حأجات النمو الاسأسية 
والثانويةء ويكون قادرا على الانتقال من مرحلة تمائية لاخرى بكل سهولة ويسیء ويتصف 
سوه بالنسوا ± : او هو الطفل الذي لا يعاني من مشكلة جسمية أو فبسيولوجية أو عقلية 
أو أنغعالية تساهم ف تقييد حريته لي تحقيق النمو السوي والانتقال ألى مرحلة نمائية 
اة , 


وق ضوء هذا التحذيد لتطفل ألعادي يمكن ألقول بان الطفل غبر الحاد ي هو العلقل 
الذي قشل ؛ في مرحلة مأء یں محقبق حأاحة أو اکر صن الحاجات آ لوناس : الجسمية 
وألعدذّية والاجنماعية؛ حيث ادى هذا الخش الى تأخر تمو الطقل عن إقرانه وبقي ف 
مرحلة تمأائنة متاخرة. 

وتشمل هن هھ الغة أ لا طشا اين يعانون سر مش کاله مسد كالاعصسى وا لاصيمء ی 
حركية كالقحد ‏ أو عقلية كضعاف العقول؛ أو اجتماعية کال جنوح. كما تشمل ايضا فة 
الطقل التفوق على اقرانه وألذي تمكن من الانتقال الى مرحلة نمائية متقدمة ومن هؤلاء 
الاطفال: الاذكياءء والمبدعين؛ والموهويينء والعياقرة. ) 

أما من حيث الحاجات النمائية للاطفال غير العأديين فيرعي العلماء أنه لا يوجد 
فروق جوهرية ب حاأجاتهم وصاجات الإاطقال العاديي وذلك لان الطفل غير العادى هو في 
الاصل طفل عادي له تفس أتحاجات ما عدا وأحدة؛ فالاعمی هو طفل عاأدی ينقسه 
البصر وألاصم هو طفل عاد ي تحصد الأسصم CT EST‏ آد ی شڈ ا القشن ًل ظهور 
بحض آلاضطر!ابات قي سوك الطفل . 

وهذا يعني ان حاجات الطفل غير الحادي يجب ان تتركز حول الحاجة التي لم 
نتحقق لانها هي ألتي ساهمت في تقييد حرية انتقال الطفل مع اقرأنه. 

ودف العلماء حأاحات ا لاطفال سار إلعاديين على أأشحو ألتافي: 
ألهاجات الصجية 


صتا الطقل کر العاد ي بالاضافه ا الجاحات التي يحتاجهاً الطغل أتعاد ي ¥ 
يلي ا 


أ التصسحيم الطبي المستمر أل اأحسن درجة ممكنة. 

ب ب توفير لالات السمعية واليصرية؛ وألاجهزة للمقعمدين والاطراف الصتأعية 
للميتورين وأجراء العمليات الجرأحية لتمشومين ومساعدتهم في الحقليل من أثر العأهة 
طلا مید اأجرأء العمليات الأجرأحية أللارمة كما في حاألات دع ألقرنبة . 

د ب تنمية ألهارات ألحركدة التي يجيدها الطفل من أجل التقليل من الاضطرابات. 
القسية وا لا جتماعغية التي بحأني منها. 


الحاجة الي التعام وائتدریب 
) ترتبط عملية التعلم أيجابيا مع الثتة في التفس وزرع ردح الاستقلال ف تفن 
الاتتاء. 
وحيث ان العاهة تبقى الانسان اسيراً للاخرين لذ! فان تحقيق الطفل غير ألحادي, 
أحاحة انتعلم والتد ريب ف جدود آمکاناڌه وقدراته یسا عد الطفل أف حد سا عل ألنميى: 
ويمكن تحقيق هذه الحاجة للطفل عن طريق ما يلي:- 
وضع الطفل ف تنظيم مدرسي يختلف عن التنظيم المدرسي للعاديين من حيث توقير بيئة 
صسفية تتيح للطفل اأخشاركة ق ألتد رنب اطول وڳت ممکن ؛ » وبرتامج درأاسي شحف ٠‏ على 
إالجحصض العملية أكثر من احص النظرية. 
س التخلص من كلمة :عجن ونش روح ألنقة ق نفس الطفل . 
أثارة دوافع العمل والاتتاج في نفس الطفل. 
- تدعيم الثقة ق تفس الطفل وطرق كسب العيش. 
توفير عمل للطفل بعد تدريبه وتآهيله وأرشاد الؤسسات بتقبل هؤلاء !لاطفال. 
قدريبه على المهارات الاجتماعية مثل العناية بالظهر الخارجي . 
تدريب الطقل بالسيطرة على الخجل والاحجام. 
- تقنمية اتجاهات تمو ألذات كالواظبة والرغبة ف العمل وبذل أقصى جهد 
- اكساب الطفل مهارات اجتماعية وأخري أكاديمية. ' 


الحاحة الى الثوافق الإجتماعي 
أن من اسياب سوء التوافق عند الطفل هو ظهور حالة اعاقة عند الطفلء وهذا يعثي ان 
مساعدة الطفل على تجقيق التوافق الاجتماعي يسهم ف التقليل من حدة العاهة. 
ويتمكن الطفل غير العادي من تحقيق شب تحقيق التوأفق الاجتماعي عن طريق ما يلي:- 
س التقليل من ظهور اليالة غبر ألعادية وخاصة في ألموافقف الاجتماعية. 


٢‏ س 


بپ تطویر وتعديل الاتجاهات ألاجتماعية السالية وألافكار الخاطثة والشائعة لد 
بعض افراد المجتمع الكبير اتجاه الاطفال غير العاديين. 

کس س خیش أنطغل على ممأرسة هوایاته وقق أهتماماته وميوله ورغباته وخاصبة سم اقرأته4 
صن نفس فة . 

د س تعديل الظروف الاجتماعية يما يدي الى تحقیق توافق ا جما عي طقل آي 
تهيئة البيئة الاجتماأعبة المناسبة لتثشئة الطشل. 

لشم بيب تقیل ااهل أأحالة وضأصة آ يوين والاضوة. 

و ہہ تعدیل وتطورر ذظام الاسرة واأتجاهات آقرآدها يما یحفی طفل أقضصی امکانات 
النمى ي اعتماں نضلام ارشاد ی وزی وډسنمر مدای الحباة. 

~~ أرشاد ألاهل لتجثب الهماية الرأند تدة للطقل والشفقة عليه والخوقف غير العادي 
للحائة. 

ح - العمل على تخليص الوالدين من مشاعر الذنب والاسى من الحالة. 

ط ‏ تركيز الجهود قي هذا الحال علي السحادة مم ألاخرین» الالشزام ساخلاقسأاتټ 
المجتصعء التقيد بقوأعد الضميط الاجتماعيء تقبل الدغيير الاجتماعي وتعديل القيم 
وغيرهاً کشر 


الحاجة الى التوافق الشخصي 

يصسعب على الطفل تحقيق کیو التوإفق قي ای مجال من مجالات آلحياة دون أن کون 
هو شخصياً متوافةقاً فم تقيةء ٠‏ ومن مظاهر شحقيق قب التوأفق الشخصي عند الطقسل: 
تحمقيق السعادة مع النفس والرضا عنها. واشباع ادراش الداخاية الارية والمكتسبة. 
1 1 - فهى الطفل لملبيعة اللشكلة التي يعاني منها. 
فب ~~ تل ریب ألطلفل على الاهتمام بنفسه من حيث اللياس والشكل وألقوام. 
جد - تعريف الطفل باثر الجتاح في السلوك الاجتماعي. 
بيان نواحي القوة ونوا حي الأضعف في نفسه. 


fF 


ه ‏ تشجيع الطفل على التخلص من أنواع السلوك غير المقبول مثل: السلوك الاتكاري 
او الدفاعي أو الانسحابي... الخ. 


الحاجة الى التحرر من الحيل الدفاعية 
يلجا الاطفال غير العاديين الى بعض الحيل الدفاعية لتساعده على تكامل ذاته 
ومنهاً: ) 
- الرفض وينتع عن عدم تور الامن 
ب - التدليل وتظهر من ألانانية وعدم الشعور بالمسؤولية 
ج الخيرة وتاتي من الخوف وعدم الشعور بالامن. ) 
ند - الخلافات مع الوالدين وتكون نتيجة القلق وعدم الشعور بالامن. ٠‏ 
وهذا يعني انه يمکن مساعدةچ الطغل على التخلص من هذه الحيل ليتمكن من 
توجيه سلوكه الى لنمو السوي ويكون ذلك بازالة اسباب ظهور هذه الحيل. 
حاجات اخری ) ) 
التخلص من تاثير العاهة على شخصسيته 
ب - التخلص من تاثير العاهة على مفهوم الذات وخاصة مفهوم الجسم. 
ج - تحقيق القدرة على تقبل الحالة والتوافق معها. 
د - التقويم المستمرللحالة. 


- ٤ ~~ 
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أ = ا 
lh‏ 


- ۳# 


غرفت ن العلصاأء توجهواً أذ رأة الطفل وق ادهانهم مجموعة من الاسثلة تححا ج 
ای اجابةء وجميعها تدور حول الكيفية التي مك ممهما التحكم في سلوا الطفل 
التواحر" الجسمية والعقاية والاجتماعية و لاتشعالية؛ وگب الحاجات الاساسية التي 
يجب تحقة له لكي یتم نموه بشکل سليم, ) 

واذا: قشت شد د ألجهود E E‏ ان العلماء ا مجموعة من طرق کان 
الضروري التنبیه بان ۾ فدھ الطرق هي وسال لمح العلرمات وايیر" غابة ل حد ذاتها 

وفيجاً يلي سأتعرض لكل طريقة من هذه الطرق بشيء من التقصيل من حيث : 
تعحريفهاً ٠‏ وخطواتها » ومجال أستخد أصهباء وممیزاتهاء وعیوپهساء في محاولة اکسا 
القأريء مهأرتين هما: 

الاو : مهارة استخدام هذ ارق بشکل ا 
وساتناول ف هه الود الطريةة الترابطية. 


الطريقة الترابطية 
التعريف بالطريقة . a.‏ 
يمكن تعريف الطريقة الترابطية بانها: عملية تشاعد في التعرف على المدى لدي 
تتفق فيه متغيرات في احد العوامل مع تغيرات في عامل اخرء او هي الطريقة التي تجيب 
عن السؤال الترابطي» ماذا يرتبط بماذ !؟ 


فمثلاً عمر الطقل هو عامل يتعرض للتغير مع الزمن فهو يزد اد من: (۷) الى (؟) أل 
)٤(‏ سنوات على التوالي؛ وكدلك عدد المفردات التي يتکلمها العلفل هي ايضصاً عأمل 
يتعرض لأتغير مم ألزمن . 


u ¥ 


فاذ! اراد أحد الاشخاص الثعرف على مدي التوأفق بين التغير مع ألزمن والتغير 
(بأشزياد ة ای النقسأن) ق عیف کلمات ألطفل ؛ قان الطريقة ألترابطة شي التي وده 
لهذه المعرفةء او هي الطريقة التي تجيب عن السؤال الترابطي؛ ما مدى التوافق بين عدد 
الكلمات التي يتكلمها الطفل في اعمار ۳ء ٠ ٤‏ سنوات؟ 
ويسښصي اىسسو ال بالترابطي ان4 بریط بين ألتغر ألذي یحد ٿث يعدن اكامات عند 
- خطوات الطريقة 
تتطلب الطريقة الترابطية من الشخص الذي يري يد الاجابة عن السؤال الترابطي: 
ا أثر زياد ة معدل علامات ااب الصسقے الرأبم مد رسة امون على ذکاتهم؟؛ ان قوم 
بالخطوات التالية : 
1 - تسيل فنببية ه ذکاء الطلاب له ة تصساعدياً او تنازليا ف اة تتت تتضمن اسماءهم 
ویمکن امول عل ية الذكاء وتو لاما الطلاب من ماغات المدرسية. 
بپ أستخراج نسبة ذكاء كل طالب من الطلاب في نهاية العام الدراسي بواسطة اختبار 
ج - استخراج متوسط علامات كل طالب في المواد الدراسية في نهاية العام الدراسي من 
جد اول علامات الطلاب وتسجيل هذ! المتوسط ق القائمة المعدة. 
لہ ہہ تحدید ارياد ة في تبه أذ کاء مر العمود آلاول. 
هھ - تحدید الزیاد 5 ف متوسط علامات الطلاب من العمود الثاني 
و - اجراء مقارنة بين الزيادة في نسية الذكاء والزيادة او النقصان فی متوسط علامات 
يکون تاماً وا لاا فسيڪون جزئياً. 
ومن الجدير بالذكر ان قوة الارتباط يمكن الحصول عليها باستخد ام معامل ارتباط 
# فر يىمى رن | ۔ 
س محالات اشد أخ الطريقة 
تحدم هذه الطريقة توعين من الدراسات هما 


س ھا س 


! - الدراسات التنبؤية مثل: التنبؤ بزيادة اتاج اأحد العمال. 
الطالب بالنظر الى الكتاب على سرعة كتابته؟ 
فمڈل أذ! اراد احد المعلمين التنبؤ بالنجاح المدرسي لطلاب الصف السادس ف المرحاة 
١‏ - يقوم المعلم باعدأد وتطبيق وتصحيح «اختیار أستعد أذ اكاد يمسي : أطلاب الصف 
قائ نتضصس انضاً ع الطااب. 


۳ - يستخرج المعلم في نهاية العام الدراسي متوسط علامات الطلاب ف المواي الدرأسية 
ويقوم بتسجيل هذا المتوسط في القانمة المعدة من بسداية العام الدراسي وأسهام 
عأامات الطااي في أختبار الاستعداد الاكاديمي . 

٤‏ يقوم العم باستخراج معامل الارتباط بين علامات الطلاب على أختبار الاستدد أد 
الاكاديمي ومتوسط علاماتهم في المواد الدراسية. فتكون القيمة الناتجة تمثل 
القيمة التنبؤية للنجاح المدرسي لطلاب الصف ألمذكور. 
اما قي حالة البحث عن اجابة للسؤال: ما أثر اوقت الذي يقضده الطأئب بألنظر أف 

الکتاب علي سرعة ارده ؟ وألذي ببحث ن اسبب والنتسجة فاته يمن اتد أم 
الطريةة الترابطية بأتبا ع الخطوأت ألتالية: 
- تسجيل سرعة الطلاب في الكتابة. في قائمة تتضمن إسماء الطلاب؛ ويمكن تحديد 
سرعة الطااب قي الكتابة ب بتحديد عدد الكلمات التي يقوم بانجازها 2 آئد قبقة تيغة الواحدة. 
ا 

س أجراء مقارنة بين د رجات امسر رة ق الكتاية وذرجات اوقت الضائع لننظر ف الکتاب . 


وسيلاحظ من خلال القارنة ان الوقت الذي يصرفه الطالب بالنظر الى الكتاب يؤثر 
سلبياً على سرعة الكتابة. وتعتبر الطريقة الترابطية ذات قيمة عالية في الدراسات التي 


سے ۳۹ س 


وسائل الطريقة الترابطة . | 
ان اهم الوسائل التي تستخدم في الطريقة الترأبطية ما يلي: 


طردقة اخلاحظة ) 

ویمکن عرق يف اللاحظة پانها: عملية يتم من خلالها التدقيق على جانب واحد في 
ظطلاهرة معينة؛ وق موقف معي ووقت محدد؛ وتعتمد اللاحظة اساسا على الامکانسات 
المسحية للقائم بها. ) 

فاذ ا قال أحد الاش اص بان الج بتساقط فق مدي:ة صویلح مثا » فان هذا لقو 
شی ملاحظة اعتمدت اساسا على حاسة النظر, واذ! ذكر أحد المعلمي بان ألطائي 
#سنیقدك ٩‏ حل إلصف _ الخامس بدا يمیل ای التاخر عن رملاكه دراسیاً » قان قوله هذا شق: 
ملاحظة اعتمدت على عدة حواس هي: الانتباه لعدم مشساركة الطالب المذكور اإثناء 
الحصص الد رأاسيةء والنظر ألى دفتر العلامات. والادراك من خلال القأرنة ب علامأته 


ومتوسط عا هات ملاب فة . 
ونتيجة ذلك د تعتبر خواس! الانتباه والاحساس والادراك عاص ر هامة وأساسية في 
مجال الملاحظة. 


وتساعد اللاحظة الدارس في جميع مراحل الدراسة سو!اء لي توفير المادة الاولية 
عن الظاهرة موضوع الدراسة أو في مجال تحليل واستخلاض نتائج الدراسة. 
- خطوات الملاحظة ` ٠‏ 
ان اهم الخطوات التي يجب على القاثم باملاحظة تذفیڈها قبل وأثناء الاجراء»؛ 
هي ڪما يلي: ) 
۱ تحدید الهدف من الملاحظة او تحدید المعلومات المطلوب ما حظتها يبالضسبط. 
٣‏ - توشر الادوات اللازمة للملاحظة مثل: ادوات التسجيل أو التصوير... الخ. 
٣‏ تحديد زمان ومكان اللاحظة. | 
٤‏ ۔ التوکیز على جانب السلوك لذي سيتم ملاحظته. 
مميزات الملاحطة ) 
تتمين الملاحظة عن غيرها من الاساليب بالامور التالية: 


۳۹ 


١‏ توغرللقائم باللاحظة معلومات عن الغظاهرة المدروسة في مواقف طبيعية. 
- حاجة الدأرسين للملاحظة في جميع مراحل الدراسة. . 
لجوءالسد ارس الى الاعتماد على أسلوب اللاحظة في الحالات التي يصعب فيها توفير 
معلومات بأساليب اخرى غير الملاحظة کالاختبارات مثلا. 
عيوب الملاحظة 
ومن الانتقاد ات ألتي يوجهها العلماء الى استخدام اسلوب الملاحظطة ما اياي 
١‏ رفض بعض الافراد ان بكونو! في موضع ملاحظة مثل: المراهاقؤن؛ والكبار في 
السن. 
٣‏ - دخول عامل الذاتية للقائم باملاحظة بطريقة غير مباشرةء وييرز هذ! العامل من 
الخبرات الشخصية للقاثم بها ومن اطاره الفكري. ) 
٣‏ ب عدم أخبار الشخص الذي ستتم ملاحظته من موقف طبيعي بانه في مسوقف 
صللاحظة. 
اقشكال اللاحظة 
ومن أشكال الملاحظة المستخدمة في دراسة الطفل ما يلي: 
١‏ اللاحظة الطبيعية ) 
وهي اللاحظة الموجهة لأظاهرة - موضوع أأدرأسة - ف مواقف طبيعية بعيداً عن 
القيود المعملية إو المخبرية مثل: ملاحظة سلوك الطفل اثناء اللعب مع أخوته أو زملائه. 
وتوفر هذه الملاحظة معلومات اكثر موضوعية من المعلومات التي توقرها الملاحظة 
المقيد 3 بالموقف أي بمكان الثتجريب. 
واليك بعض الامظة من الملاحظات الطبيعية التي قام بتسچیلها ابد معلمي أ 
الصف الخامس ف مدرسة المامىن الاعدادية عام ۱۹۸۲. لاجد الاعلفال وقت الدوأم وف 
ساحات الدرسة وهي ؛ 
- يتور لاتفه الاسباب. 
يميل الى مشاأجرة ألاطفال الاصغر منه سثاً. 
تتصف معاملته لزملاثه بالشدة والعنف. ' 


۴ س 


بيد عن المواقف ف التي تتططلب قيوداً اجتماعية. 


س برفض تقبل أي قيود مقروضة غليه. 
تيدو علية الكزاهية لزملاثة. ٠:‏ 

ومن الجدیں بالذکر ان هذه اللاحظات ساهمت في خلهور أحساس عند المعلم بان 
إ1 لطقل يعاني من سلوك عدواني ويحتاج أ التخأصس مه ليتمق تمي| سليما, 

وكشيراً ما تخد اللاحظة الظبيعية للطفل الدارسين في الحصول على صعلومات 
تساهم ف نمل المشكلة - موضوا ع الدراسة - وتستقى هذه العلومات من عدة مصادر 
هي 
سيرة حباة الطقل ` 

وتشمل هذه السيرة الهياة الاسرية والحياة التربويةء؛ ويمكن الحصسول على 
معلونات ی احياة اتطفل الاشري ده من ن تقارير يومية يکوم یاعد اد ها لايا وتصف ا 

قیمکن يكن المصدول مل وما تيا من ملت الطاب ف اة وما بتقست من زير 

ويلجاً القائم باللاحظة الطبيعية للحصول عل هذ. المعلومات لكي تخدمه ف تفسیر 


سلوك الطقل الحالي. 
٠‏ وي المثال السابق درس ألعلم حياة الطفل وتمكن من الحصول على المعلومسات 


س ولف الطفل وهن متفوق عر اقراته ف آلوڑن حیث کان وزنه )٤,۷١(‏ کڅم. 
8 ان مظهر الطفل يشير الى انه آکیر من اقرانه سناً. 

يحب الاك كثيراً. ا 

8 ماش العلفل طلفواته سعيدا. 

- انقطع الطغل عن الرضاعة وعمره سنتان وذلائة إ 

تكلم الكلمة الاو وعمره )١١(‏ شهراً.. 

لم تظهر على الطفل اي مشكلة سمعية إو بصرية. 


FF 


م بلا حظ على الطفل أي اتحراف سلوکي مثل: مس الاصيم أو التمول اثلاارأدي. 
آمکن تدريبه للذهاب الى الحمام ميكراً. 
حصل عل YE‏ نقطة د اء وهو ف عامه الخامس , 
. مشی وعغمره )١١(‏ أشهر. 
- ان أو كلمة نجلةيا الطفل هس : مايا . 
ان آم منرعجة أأسلوك الذي يسدر عن طقَلها. 
س الاحظلة اللياشرة طخل 

وتقوح على مسااحظطة سلوك اظفل بشکل ماش وغدهاً کین الشخص الراد 
ملا حظته امام الغائم باللاحظه وججها وجه ق موأقف اللحيأة اليومسة الطيدعرة وموأقف 
إلحياأة الاجتماأعيه مثل: اللعب واتعمل وأئرأحة وألرجلات والحغلات. 

وفي المثال السابق تمكن المعلم من القيام بملاحظة الطفل مباشرة في الصف وف 
سما جات أفرية اء بلحب صم زهلا ده ومک صر تسجیل اللا حظات المسالعة : 
- يبتعد عن المواقف التى تتطلب قيوداً أجتماعية. 
- يميل الى المشاجرة مع زملائه الاصغر سثاً. 
یتور لانشه اساب وينسجب من ألخوقق, 
- فقل الى المدرسة بسبب مشاغبته في المدرسة الاولى. 
- مقابلة الاباء 

أن لهذ قي مر مقايلة لياه شيی: حصو عئی معلومات جف عد 4 و الشكة؛ أو 
التوسع في المعلومات التي ثم الحصول عليها اثناء الملاحظة المباشرة اى اثثاء ملاحظة 
سیر حداة لفل : آي الداکد سر العتومات اتی تم الحصول عليهاً, 

ولي لمال السابق توجه المعلم لمقابلة والد الطفل من أجل الحصول على معلومات 
جد یك 5 والتاکد عر العلووات التي نم الحصول عذيهاء وس اة حصسل ألعلم عل 
اللا حظات التالية: 
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يظهر السلوك الحدواني على الطفل من معاملته لاخته التي تصغره )١(‏ سنوات. 
- يخجل من المشاركة ق الالحاب الرياضة والمبأريات. 

لا برغب بالتعاون مع أخوته في ابیت . 

يتور بسرعة ويهدد بترك انر 

يوأجه الأب صعوبة في وضع حدود اسلوكه. 

يظهر الاب بمظهر المتسامح معه داثاً. 

- یضبط سلوکه عن طریق اشباع حاجاته فوراً. 


س التقدسم أ لشفي 

تعني كلمة تييح أبجاد قيمة: ويحدي التقييم الذفسي الوصو الى قرار في ضوء 
معايير كمية للظاهرة ‏ موضوع الد راسة - . ويمكن الوصول الي معايبر كمية للظوآهر 
النفسية عن طريق الاخسارات مثل اختبارات الذكاء (لوكسلر) أي أختبار بقعم الجبر 
( لرورشاع). ) 

وي المثال السابق تمكن المعلم من الحصول على درجة ذكاء للطفل ف الروضبة ‏ 
وعمره خمس سذوات ۔ وقد بلغت )١١٤(‏ نقطة ذكاء وف الصف الخامس تمكن العام من 
قاس ذکاء طفل باستخد ام اخدبار بنييه وحصل الطقل عل A‏ ۹( تقطة د ڪاء. 
السلوك ومظاهره الخارجية 

أن ملاحظة سلوك الطفل كما يظهر في شكلذه الخأرجي؛ ساعد التحرف على 
مظاهر الوك الخارجية ف تقسبر دواشع هذ! السنوك. 
بشدةء وعد أن تم أقناعه ذهب مع والده الى ألطبيب النقسي وبرفقة المعلم فما كان منه أله 
ان رفض دخو العيادة ويعد اقتتاعه بدخول العيادة أيدي السلوك العدواني تصق 
الطبيب حيث عبر عن غضيه بالسب وألشتم. 


الائطباعات والنتائج 
ونتضمن العلومات التي تم الحصول عليها من ملاحظة سيرة حياة الطفل 
وما حظة سلوکه مباشرة تم الملاحظات التي تم تسجيلها أثناء مقابلة الاباء والنتائج التي 
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سجلها الطفل على اختبار الذكاء. واخيراً مناقشة هذه المعلومات بموضبوعية من اجل 
الحصول على قرار. 

وف المثال السابق سجل المعطم انطباعاته عن المعطومات التي تم الحصول عليها من 
مصسادر مختفة على النحى التالي: 

تشر نائج أختبارات الذكاء أن الطفل كان يتمتم بقدرة ذكائية عالية ألى حد ما 
فقد حصسل قي أختبأر ([بينيه) على )١٠۸(‏ نقطة ذكاء. كما تشبر مقابلة ألاباء أن الطفل 
كانت تشبع حاجاته فوراً من اجل ضبط سلوكه؛ وحيث أن هذه الحاجات غير مشبعة في 
البيئة لذ كان يظهر على الطفل رفضه للقيود الاجتماعية والاتسحاب من هذه الموأقف. 
فكان يفشل في تكوين علاقأات اجتماعية. 

وحيث أن قدرة الطفل الفعلية تشبر إلى إنه قادر على استيعاب المعايير السلوكية 
والسیر بموجبها الا أن اصراره بعمل ما یروق له قد طغی على ادراكه لهذ المعايير. 
واصبح تفكيره ينصب على اشباع حاجاته في المجتمع وبين الزملاء كما كان يشبعها 
الايوان في البيت فوراً من اجچل ضبط سلوکه . وقد تسیپ عدم أشباع حاجاته من الزملاء 
الى شعوره بالقلق والاحباط. 

وحييث أن السلوك العدواني يتسبب من القلق والاحباط لذا قإن معالجة القلق عثد 
الطفل قد یعید له توازنه وا کان السلوك العدواني يمارس ايضاً في البيت على شقيقته 
فقد يكون منبت القلق هو البيت نفسهء وذلك لان الاباء كثيراً ما يتدخلون في مواقف 
اطقالهم ويقغون امام اشباع رغباتهم. ) 

لذا لا يد من التوجه الى البيت لان الطفل يخبىء مشاعر عدوانية قوية نحو الاياء. 


س موجز الانضاعات 

وهي ملخص مبسط للانطباعات التي سجلها القائم باملاحسظة على الظاهرة - 
موضو ع الدراسة .. 

وفي المثال السابق سجل المعلم موجن انطباعاته عن المشكلة كما يلي: 

كانت انماط السلوك التي ابد اها الطفل موجهة لاشباع حاجاته بشكل وري 
مقرونة بالخوف من زملائه بعدم اشبأع حاجاتهء وحيث أن الطفل فشل في استخدام 
قدراته العالبة في أنجاز اعمال ذات فاعليةء لذا فقد ساأهم الخوف والاحباط ق انجاز 
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أعمال ذأت فاعليةء قد سأهم في ظهور السلوك العدوأنيء كما أن السلوك العدوأني قد 
وقفب حجر عثرة امام تواققه مم العاير السلركية التقليدية السائدة. 
٣۴‏ اللاحغلة الحضبوطة 

وهي الملاحظة التي تكون مقيدة بموقف معين مثل: ملاحظة الطفل في موقف اللحعب 
او ف موق الورشة وهو يستخد م أخطرقة والىسامجر أو إأثتاء التقاعلات الاجتماعية مم 


الزملاء. 
ولهرت هذه اللاحظة من أجل التغلب على عيوب ونواقص اللاحظة الطبيعبة غر 
المضبوطة. i‏ 


ومن مميزاتها مسأعدة القائم باللاحظة على اجراء مقارنات بين انذواع السلوك 
التي تظهر عند الامطفال ف الموقف المعين. 
دار باختبار موقف اى مواقف . محدرةھ ا اشثاءها ردوب قعل الاطقال ف لوقف أ 
ألخواقف. | 

فما قد يخصص الد ارس جزءاً من المعمل أو المخثير ويضع فيه العاباً معينة 
مثل: الليجى. الدمى؛ اشكال ادوات المطبخ... الخ ثم يقوم بتسجيل عدد المرات التي 
يزوربها الطفل مكان ادوات المطبخ إو مكان الدمى أومكان الليجوء ثم كمية الوقت الذي 
يقضيه الطفل في جانب دون اخر. 

ومن مميزآت عينة الموقف مأ ياي: 
تساعد في الوصول الى مقياس يحدد كيفية استخدام الاطفال ألعب. 
تساعد في درأسة العلاقات الشخصية التد أخلة. 
ب - طريقة المقابلة 
الظروف أو الاساليب القائمة فعلا. أو هي ادا الباحث لجصع معلومات من اجل حل 
مشكلة . 


وعأد 5 يطلب الأحصول على العلومات القبام ببعض الخطوات ومن الخطوات التى 
يجب على القائم بالملاحظة اتباعها ما يلي: ۰ 
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أعداد خطوط رتيسية ومحاور عريضة تدور حولها ألقايلة, ' 
س دير زمن ألقايلة يكل دقة. 
- تحديد مكان المقابلة بحيث يتصف بالهدوء والراحة. 
یختار اسئلة بشکل جید وهادش. 
يبيد المقايلة بأحأديث ودية. 
- يتنبه جيدأ لسلوك الشخص الذي تجري مقابلته. 
يعمل على أنهاء المقابلة يشكل جيد. ) 
وتتميز المقايلات عأدة بانها تهيء الفرص للتنفيس الانفعالي للأشخص الذي تجري 
مقابلنه كما انها تسمح بتبادل الاراءء بالاضافة الى أنها تتيح القرصة لاتفكبر بصوت 
عال. 
ومن عيوب القاباات أنها لا تفيد في جمم العلومات عن الاطقالء كما أنها تتمير 
بالذ اتية في تفسير النتائج وتبرز الذاتية عاںة من الخبرات الشخصية للقائم بالقابئة 
وأطاره التفكيري. 
اشداف القادلة 
ومن الاهد اف التي تسعى المقابلات الى تحقيقها ما بلي: 
١‏ س جمع صعلومات جديدة عن ألظاهرة ‏ موضو ع الدراسة . أو التأكد من معلوماتث 
قديمة تم جمحها او التوسع في معلومات تم التوصل اليها. 
تعديل أو تخيير وتوجيه سلوك الشخص الذي تجرى مقاأيلته. 
٣‏ س تحديد مدى سلاحية شخص لهذة أو عمل أو درأسة. 
اذواع المقأبئة 
يمكن تقسيم المقابلة الى أنوأع عديدة نلخصها فيما يلي: 
أ القاأيلة السدئية. 
يمكن تعريفها بانها اداة يتمكن من خلالها القائم بالمقابلة من تكوين فكرة عامة عن 
امكانات الشخص الراد مقابلته وقدرته على تحقيق اهد اف المقابلة. وهي اول المقابلات 
وعادة تخصسص للقيام بالاجرأ ءإت التالية: 
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التعارف بين المقابل والمقايل. 
التمهيد للمقاأبلات التالحة. 
س س القايلة القصيرة 
وشي لاا التي ETE‏ تستخدم لحل المشکادت الطار ية ئة وأأسهلة وأنوأضسحة؛ او أللقابلة 
التي د تشهد م کمقد م فقایادت اطول:؛ ed‏ باقصمر لانها تستغری مد ة قصيرة. 
وصن عيوب هذا النوع من المقابلات مأ يلي: 
تفتقر الى التفاعل بين القائم بالمقابلة وإلشخص الراد مقابلته. 
- تتمين بالاسلوب المباشر والازام. 
د فشمير بالسطجدة وعدم الشعمق . 
ج - المقابئة الاكلينيكية 
٤‏ وتهدف هذه المقابلات الى تعدیل أو تغيير وتوجيه سلوك الطقل لكي يسير في الاتجاه 
المرغوب فيه اسرياً واجتماعياً وتربوياً وتستخدم هذه المقابلات للاطفال الذين يعاتون من 
مشكلات حسة [(الأيبصر وألسمم)؛ أو مشكلات حركدة (القعد)؛ أو مشكلات عقاية ا 
(ضعاأف العفول)؛ أو مشكلات أجتماعية (الجنوح). 
وف شذد القابلات يوضم الشخص ألمراف مقأيلته ف موقف بحيٹ يتصکن من التعيي 
شن افكاره بكل حرية وذلك لیقول کل شيء وای شيء؛ کما یستخدم القانم بالملاحظة جميم 
الاجراءات اللازمة مشل: التداعي الصر,؛ التنفيس الانفعالي. التعلم. الثمىء تغيبر 
الشخصة: اتاد ألقرارات» سل امشکارت : تعف يل السبلوكي . 
د . المقايئة الجماعية 
يعانون من مشكلات مشتركة مثل: جماعة الصف الذين يعانون من تاخر د راسي في ساد 5 
اأریاضسات . 
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الوحدة الثالثة 


الطر ق السسسية 


الإتجاه التجريبي 

- التغر التايع واحستقل 

المجموعة الضابطة والمجموعة التجرييية 
عوامل مؤثرة ثي التجريب 

- اختيار الخرضيةء مصادر التحيز 

- عرض مادج تجريبية حول الطفولة. 


الطر ن السبية 


مقد مسة 

یتضح مما سبق ان ا الطفل استخدموا مجموعة من الطرق كان 
والسيطرة علیه. ث شم توچيهه یسر ف الاتجاء المرغوب فيه اسرياً واجتماعياً وتربوياً. 

وان من هذه الطرق هى: الطريقة الترابطية»حيث تمكن العلماء باتباعها من 
التعحرف على ادى الذي ترتبط فيه متغيرات في عامل إو عوامل مع متغيرات في عامل آخر 
مشل: تحدند الد الذی ترتبط فيه متفيرات الطول وأئوزن مع متغببرآات الدمر. 

وغيما يلي سنتعرض الى وبسيلة أخرى من الوسائل التي اتبحها العلماء قي درأاسة 
تعريف الطريةة 
والنتائ(' اتر عن هذه زه الايا او بمعنی آڅرهي الطريقة التي تقوم على دراسة 
الائ الذي يبظهر في احد العوامل نتيجة التغير الذي يمكن اإحداثه قي عامل اخر. ٠.‏ 
فمثاد طريقة الشدريس هي عاسل وتحصيل الطالب هسو عامل اخر, فاذا أرأاد أحد 
الاش كاأص معرفة ألاثر الذي يمكن أن ينعكس على تحصيل الطالب ثتيجة للتغير ثي طريقة 
التدريس فان هذه المحرقة تتضح له باتبا ع الطريقة السببية. 

وشرم ا ساني التي ل قشت العنمأء اتبا غ څشذ ةد الطريقة ما بلي : 
الڙمن الذي يحتا جه الشخصس في الملاحظة المضبوطة حتى تقح وينم قبأاسهاً. 
القجارب ا اجراھ علماء الطيدهة مجال السلوك وألتي اظهرت أمكانية أخضسا ع 
ادراك العلماء ان العحوامل ق نمو الطقل تؤثر في بعضها الاخر فقد بتسبب ألتغير في 

احد العوامل الى ظهور اثر في عامل اخر. 


.؟١٩ فان دلي مترجم ص‎ )١( 
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الاتجاء التجريبي 
غيما تقدم نلاحظ إن الاتجاه التجريبي ف دراسة الأطفل طهر حين !درك العلماء أنه 

يمكن اخضاع بحض الظواهر السلوكية عند الطفل. إن لم يكن جميعها الى موأقف عملية 

تجريبية (معمليةء صناعية). 
وف هذه المواقف يقوم الباحث في العمل أو اللختبر بأستخد ام أجهزة وادوات لجمم 

المعلومات عن الظاهرة [موضوع الدراسة) بدلا من الملاحظةء شم ضسبطها وقياس أثرها. 
ويلجا الباحث للطريقة التجريبية أذ كان السؤال الذي يدور في ذهنه تتطاب 

الاجابة عليه بيان اثر شيء ف شيء أخر مثل: . 
مأ اثر التتاقفس قي تحصيل الطلاب في مادة الحساب؟ 
ما اثر القلق في السلوك العدواني عند الطفل؟ 
ما اثر ضوء الشمس ف تمو النيات؟ 
وعادة يطلق على السؤال الذي يمائل في شكله احد هذه الاسئلة بالسؤال السبيي؛ 

ومن خصائص السؤال السببي ما يلي: 

أ - أنه يتضمن عاملين احدهما يتسبب التغرر فيه الى ظهور تغير في الثانيء فمثلا في 
السؤال الاول يفترض ان يؤدي التغير في التتافس للطلاب الى ظهور جالة اخرى او 
اتر او تخیر في تحصيل الطلاي أندراسي. 

ب - إن الاجابة على هذ! السؤال تتطلب تحديد مدى التغير الحاصل على العامل الثاتي, 
وقي الال السايق لا بد من ضحديد مدى الاثر الذي ظهر على تحصيل الطلاب نتيجة 
للتغرر في التناقس. o.‏ 

ج يمكن صياغته على شكل فرضية؛ والفرضية حل مؤقت للمشكلة. 
وف هذا الاتجاه يقوم المعلم بصياغة السؤال الأول على شكل فرضية كما ياي: 

- إن التتاقس بوش ايجابياً على تحصيل الطلاب ي ماد ة الحسابي. 

او كما يلي . ` 
ل يوجد اثر للتناقس على تحصيل الطلاب في مادة الحساب . 


ويطلق على هذه الصيغة الثانية الفرضية الصفرية. 
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اما عامل التنافس وعادة يطلق عليه العلماء العامل التجريبي لاته العامل الذي 

يقوم الشخص بتغييره ف العمل أو المختبر. 
ومن الخطوات ألتي نتيع للأجابة عن السؤال السبيي ها يلي: 

١‏ تشبیت جميع التفيرات التي تؤثر في العامل الثاني فيما عدا العامسل التجريبى 
(موضسو ع الدرأسة)ء وف ألمقال السابق يقوم المعلم بتثبيت العوامل المؤتثرة ف 
تحصيل الطلاب مثل: السن,؛ الجنس., الذكاء الصف.... الغ ما عدا عامل 
التتافس . 

۲ - توجيه العامل التجريبي ([موضوع الدراسة) وهو عامل التنافس بطريقة لمعرفة ما 
أذ كان التغير هذه الحالة يودي الى انتائج تظهر ف العأمل الثاثي. 
ومن ممیزات الاتجاه التجریبي ما يلي: (الاشول: )۱١۷‏ 

- تهيئة الظروف وترتيبها بحيث تكون إشبه بالظروف الطبيعية بدلا من الانتظار حتى 

تقع الملاحظة الطبيعية ف الميدأن. 
- يستطيع الشخص تغيير الشروط والظروف التي تحدث فيها الظاهرة بد لأ من تقبله لها 
كما وقعت فعلا. 

يمكن التحكم بالظروف لعرفة اثر ذلك على الظاهرة. . 

يمكن تكرار الظاهرة طبقاً لرغبة الد ارس لها. 

تتميزالتجارب العملية بالدقة والموشوعية. 


وعاد ة8 يشوم حلم وده إلعامل التجريبي (التنافس) موسق غ أندراسة انبا غ 


الخطوات التالية: 
ی أختبار مجموعتي متکافتين من الطازبي َء ابيا + 
تعريض أحدى المجموعتين لمعالجات تتافسية وعدم تعحريض تعريض الجموعة الاخریي هذه 


المعالجات من اجل ضبط العامل التجريبي عليها. 
التميسن بب مىسستى ى تحصیل المجموعتي قبل وعد التجريب؛ مانا تفوقت المجموعة 
التي تم اخضاعي للعامل ا ا على المجموعة الاخری فان 


~۳ 


ويمكن تصور الطريقة التجريبية على النحو التالي: 


مجموعة داه مجمو یک ١‏ دی» 
- هجموعة دأ + ع مجصيعة سي» 
[العامل التجرييي). 


من العامل (ع) التجريبي 
- الفرق بين المتوسطين هو الاثر للعامل التجريبي. 
المتغير المستقل والمتغير التابع 

عرفت أن الد آرس ف الاتجاه التجريبي يحاول الاجابة عن سوال سببي وأن هذ! 
السؤال يتضمن عاملين تؤدي حالة في أحدهما وهو العامل الاول الى حدوث حالة اخريى 
او قغير اى اثر في العامل الثاني. 

فما ي السؤال السببي: ما اثر التناقس في تحصيل الطلاب ق مادة الحساب؛ 
کون العامل الاول (س) هى التنافس» وتحصيل الطلاب العامل الثاني (ص). 

وبافتراض حدوث تغير في العامل (س) يفترض أن يحدث تغير في العامل (ص) 
فيكون العامل الاول (س) هو السبب المفترض للعامل الثاني (ص) ويقال للاثر عل 
العامل (ص) النتيجة الفترضة. 

وقي هذه الحالة يسمي العامل (س) المتغير المستقل أو المتضر التجريبي اسه 
مستقل في ذأته لا يتبع غيره كما انه العامل الذي قام المعلم باحداث التغير عليه أثذاء 
التجريةء اما الحامل الثاني (ص) فيسمى التفير التابع لانه ليس مستقلاً وان التغير 
الذي ظهر عليه هو نتيجة للتغير الذي ظهر على العامل الاول (س)ء فهو تابع للتغير الذي 
حدث للعامل الاول (س). ويمكن النظر الى المتغير المستقل بأنه المكغير الذي نتنباً مه 
بالتغير عل العامل التاني (ص) وهو العامل التابع» وف المثال السابق يمكن التذبؤ من 
التغير الذي يحدث للتناقس ي الموقف التجريبي بالتغير الذي يحدث في تحصيل الطلاب. 
لذا يطلق على المتغير المستقل بالمتغيرالمتنبامذه في حين يطلق على المتغير التابع المتنباً به. 

مما تقدم يمكن القول بما يلي: 
أن المتغير المستقل هو المتغير الذي يقوم الشخص بمعالجته تجريبياً والتنبؤ منه بالاثر 


سا ٤‏ ج 


الذي يحدث على التغير التايم . 
أن المتغير التابع هى المتغير الذي يلاحظ انه يتغير طبقاً لكل تغيير يدث ف المتغير 
المستقل مهو متذباً به. 
كما آڼه لا بد من ملاحظة ها يلي: 


١‏ - أن المتغير المستقل في دراسة قد يصبع متغيراً تابعاً في دراسة اخری فمثلاً أذ! ارا 
احد الاشخاص معرفة: اثر التنشئة الاسرية على التنافس عند الطفلء يصبح 
التذافس متغيراً تابعاً والتنشئة الاسرية متغيراً مستقلاً حيث أنه يمكن ملاحظة 
التغير على سلوك التنافس من خلال التغير الحادث على التنشئة الاسرية. 

تستخدم المتغيرات متخيرات مستقلة مثل: الصدمة الكهربائيةء الضخط الصوت. 
الضبوء... الخ متغيرات مستقلة في جين سی أتستجاسة ألفرد لاحدي هذه 
امترات متغيرات بايحة. 


بس الجموعة التجريبية والمجموعة الضانطلة 
تقوم الطريقة التجريبية في اسأسها على تثبيت العوامل التي تؤثر ل العامل التابع, 
اتطاڈب وملا حظة صف یی اثره على الخذخبر التأبع ديهم . 
وفي المثال السابق والذي ثم فيه دراسة اثر التنافس في زيادة تحصیل الطلاب ق 
ماد الرياضيات تمت درأسته يطريقة تجريسة بالخطواتث التالمة: 
ب کوین مجمە وشي من انطاڑب الآولی تسمیى ألجموعءة الأشجرسية والقانيه تی 
المجموعة الضايطة. 
~~ تقبيت جميع العوامل التي تؤثر فی تحصیل الطلاب مش : الجنس. الصف وألغصر 
و آذ اء من المجموعتي . 
۴ ب اجرأء اختبأر للطلاب وأستخرا ج متوسط علامات الطلاب من المجموعتين عليه. 
؛ - قعريض المجموعة التجريبية للعامل الستقل وهو التنافس مدة التجربة كان يقال 
للطلاب؛ إن الطالب الذي يحصل على علامة مرتفعة له جائزة ثمينة. [(وسميت 
بألجموعة التجرييية لانهاً المجموعة التي تم غيها أد هال التعامل المستقل أو 
التجريبي) . 


ه - ابقاء المجموعة الضابطة كمرجع ألمقارنة فقط دون ادخال أي عاصسل» وسميت 
بالفابطة لانها خصصت لضبط التغير الحأصل على المتخر التابع. 
ب آجراء مقارنة يي متو بیط امات طااب ألمجموتة اأشجرييدة ق ارتي ومتوسط 
علامات طلاب المجموعة الضابطة في المرتين لاستخراج اپ 
تتاشر الطريةة التجرييية بعدة عوامل يمكن تلخيصها على الح التالي: 
سے متفيرات ل الجت الاصليء مشلا في دراسة أثر طريقة التدريس على تحصيل 
الطلاب ق مادة القراءة يلاحظ انه اذأ حصل الطلاب الذين تعلموا بالطريقة ,1ء 
ی عت مات اع ۶ اختبارات القر عة کشر من إلدين تعلو! بالطريقة لا # شانه 
ل سخب جد ند سبب الارتفاع الى طريقة لتد ریس فقط, فقد يكون ی اء آجموعة 
AF‏ افضمل لأنهم ينتمون الى اسر نقافية حيث اكتسبوا خبرات كبررة تشجعهم على 
ألقرأءة في جين اق قنقر اللا خرون آل ذلك انهم کانوا تهون اف أسر فقيرة ثقافية 
فكان اد أوؤهم متدنياً عن الفنة ا لاخري. 
فپ سه آلاجراءات ألتجريسية ؛: قفد وش شر الاجرآءات ألتجريية على مدق تاد الذدرأسة؛ 
وق ألحالة السأيقة بق لى تمكن الباحث من اختيار مجموعتين من الطلان متماشتي 
من جمين الوجوه وقشل EY‏ التطبيق فان شا د الاجراءات تؤثر على 
التطبيق فان ذلك يۇر ق تتائج التجرة ايضاً. 
ج المؤثرات الخارجية. وتظهر هذه المؤثرات اکٹر في العامل التابع. وف الحالة 
او ف وقت الغا م ٠‏ ان ذلك يؤثر في صحة نتائي التجربة. 
الختبار الفرضية ومصادر ااتحيز 
ألفرضن ق الفروشس ألتي يخسعها ق دراسته عن طریق الخيام مالاجراأء أت ألتالية: 
أ قطبيق أختبار يتم تصحيحه لهذ ه الغاية على المجموعتين: التجريبية وألضبابطة, 
وتحديد متوسط علامات الطلاب ف المجموعتين. 


سس E4‏ ب 


دون ألضابطة كان يقال للطلاب : إن الطالب الذي يحصل على علامة مرتفعة 
سيمتح جانزة. 
الايقاء على تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية بدون عامل التنافس . 
يتم تطبيق الاختيار مرة ثانية علي الطلاب ي نهاية فثرة الأتجريب مع تحديد متوسط 
عاامات الطلاب فی المىجمیعتين کل على حده. 
استخراح القرق بين متوسط علامات المجموعة التجريبية ق المرتين. 
استخراج الفرق بين متوبسط علامات المجموعة الضابطة قي المرتين. 
مقارنة الفروق الناتجة ببعضسها البعض . 
ويمكن تصور أختبار صحة الغرض على انحو التالي؛ 


المجموعة الضشجرييسة دإ المحموعة اأضايحلة نے » 
أختبار )٤١(‏ علامة اختصار )٤£(‏ عغلامة 
العامل التجريبي ع 
اخندار إدهد) علامة )٤٦(‏ علاصة 


مقارنة القروق ۵٥۵‏ د ه٥٤‏ س ١إ‏ 
m= ff ~~ E7‏ 
٣ = ۷۰‏ س الاير 
ومن المصادر التي تسأهم في ظهور اخطاء في مقدأر الاثر ما يلي 
تعليمات الاختبار ومدى استيعابها. 
عدم وضبوح اسئلة الاختياں. 
عدم الدقة ق اختيار افرأد الطلاب. 
البيتة الصفة ومد ى ملاءمتها 
التلميجات وأ لارشاد أت والتقسيرات التي قد يقدمها البساحث للطلاب اثذاء قراءة 
آلاسلة أو تفسيرها. 


٤¥ 


الوحدة الرادعة 
قياس مظاهر الضمو 

اختبارات الذكاء ۔ اختبار بيذيه / وكسلر / بياجبه. 
وسائل تقرير الذات 

0 مقهوم الذات 

0 قوائم تقييم الذات. ٠‏ 

0 تحدید المشاعر وتمییزها. 
الطرق الاسقاطية ۰ 
الاخضارات التحصبادة. 

© قائمة رصد لتقويم الاإستعداد لتعلم القراءة. 


0 دمودج تقويم تحصيل التلاميك. 
مقاییس الدول والتكیف ألشخصي . 
مادج لاساليب علميه في دراسة الطفل. 

0 احتبار رسىم الرجل 

© مضشاهات دو رنیوس. 


٤١‏ س 


تیاس ماهر الضمو 
سکس خد : 


ښخضي عمليه قياس ف اي مجان اتد دد الكمي لأظاهرة جر طرق اد اج قياس 
مذاسية. 
ول علخ النفس صم إلعلماء أ لا ختبارات ألشننة کادوات قياس مظاهر الستوڭك 


وظهرت شد ج الاختبارت بشکل تدریجی خلال العقود ألاولى من هذا القرن وشملت 
جوآتب : آل کا ءء وأاقد رات والتحصسل» والصقاتث الشخصية ی ألتوأي؛ »> وفصیزت شد 5 
المقاييس بالامور التالية: 


- تعطي تقديراً كميا وكيغياً لقدرات الفرد وسماته الشخصية. كما توضم نقاط القوة 
والضعف فيها. 
تتصف بالصدق والدبات والموضوعية 
يمكن استخد امها في تحديد مدى التغير في الظاهرة بسهولة. 
لا تستغرق من الياحث وقتا طويااً أو جهداً شاقاً. 
انها أفضل وسيلة للكشف عن الصفات الشخصية للقرد . 
توصف بانها ويسيلة أقتصاأدية. 
وف النصف الثاني من هذا القرن أتجه الباحثون لهذه الادوات ولصورها المطوره 
: من اجل جع المعلومات عن مظأهر النمى عتد الطفل» ومن الدوأافع ورأء,هذ! الاتجاء مأ 
١‏ - النقد الذي تعرضت له طريقة الملاحظة لسلوك الطفل. 
- تجنب الوقت والجهد الذي يستهلكه الباحث ف الملاحظة المباشرة لسلوك الطفل. 
٣‏ - توخي الدقة في النتيجة والصواب للقرار. 
وفيماً يلي سنستعرض لبعض هذه المقأييس بشيء من الايجاز: 


$ 


سه ©١‏ بے 


ر س اختبارات الذجاء: 
ظهرت البذور ألاولى هذه الاختبارأات ف العقد الاول من هذا ألقرن» وتم تطبيةها 
ينجاح في العقد الثاني منذهء وتتميز هذه الاختبارات عن غيرها من الاديات بما يلي: 
أنها تستخدم في مواقف متنوعة مثل؛ الائتقاء والتصنيف والتوزيم للاطفال أو لتحديد 
العف العقاي عند ألطفل . 
س تعطي درجة وأحدة لتدل على المستوى العقاي العام للطقل وهي : تسبة ألذكاء. 
س ا يتحدد سدق هذه الاختیارأت ق ضوء التحسيل الاکاد يمي لادطفال. 
ومن اختبارات الذكاء شائعة الاستعمال ما يلي: . 


4 س اختبارر (Binet) 4a‏ 
أنذاك الي ةيمك الاشماد ليها ترف مل اا الذین یعاٹون ن بط التملبب 
وکان هدف يته في الاساس هو: الوصول ال مقیساس مټري {Metical}‏ كھ„ 
ینکون سر تف ف اخشارات متدرحة قي الحسعوبة ومرتبه حسب الاعمار سی پست لیم 

الشخص تحديد مدى التقدم في عقل الطفل. 

وصمم بينيه الاختبار من مجموعة اسئلة تركز على: القدرة على النمو الحركي. 
وألقدرة على التقكبر المعرف؛ والقد رة علي التذكرء والقدرة على التفكرر ألموز غ ء ويلم کف ف 
هذه الاختبارات في الصورة الاصلية )١١(‏ اختباراً وفيما يلي أمظة من هذه الاختبارات: 

. (التقويم النقسي: .)١١١‏ 

١‏ القدره على النمو الحركي وعضها؛ 
التمييز بين طول خطين مستقيمين. 
۴ س ألقدرة على التفكر ألحرف ومنها: 
mm‏ التميير يبن قطعة خشب وقطدة شوكو انه . 
الاستجابة لقطعة شوكىلاته ملفوفه ف الورق. 


9۴ 


٣‏ القدرة على التذكر وعنهاً: 
تكرار ثلانة إرقام متايه . 
س رينم اشکڪال من آلد اكرة 
فکرار اة أرقام متتالية. 
- تكملة بعض الجمل. 
ع س ائقدرة على التفكر ألوز ع ومنها: 
أعطاء كلمات ذات قافية وأحدة. 
الاجاية عن السوال: مادا تقعل وانت تعسان؟ 

وخرج المقیاس بعد ان تم تطبيقه على )٥۰(‏ طفلاً من اعمار: ۳> ١١ ۹ ۷۰١‏ 
ستةء ز٠‏ ؟) أطقال من كل فة أختارهم العطلمون غل اشهم متوبسطو القدرة اثعقلية؛ 
يصل ألده الف فالعتوه لا تصبل اکثر من الاختبار رقم 3( والبلهاء بتھاوزون 
الاختيار رقم )١١(‏ وهكذا. ) 

وف عام ۰۸ ۹٠م‏ ظهرت صورة جديدة للمقياس وفيها امكن التركيزعلى الاطفال 
العاديان بجانب الاطفال غر العادييسء وف تحديد القدرة العقلية العامةء ويمتاز هذا 
المقیاس بتصنیف الاختہارات حسب مستويات الاعماز من (۲-۲) ستاء تيم للعمر 
الذي يستطيع فيه الإطقال الماد يي أأوصول اليا 
يتضىمن ( )٥* ٤‏ اختباراً کما امکن من خلال هذه المنورة التوصل ال تة الذكاء لقي 
إلى المستوي العقلي العام للطفل,. وتم استخرأح نسبة الذكاء عن طريق حساب العمر 


العقلي ونسبته للعمر الزمني مشثل: 
نسية الذکاء س الحمر. العشلي Y** XK‏ 
العمر الزمني 


وهي المعيار ألذي أتخذه بينيه فيماً بحد . 


وق عام ۹۳۷١م‏ ظهرت صورة مطورة للمقياس ف امريكا قأم بأعدادها العام 
الامريكي تیرمان (۳۳۵۸ع) وفیھا راد من عدد الاختبارات» كما قام بتقني ألقياس على 
عينة من المجتمع الامريكي تكونت من ( )۳٠ ١‏ شخص من الذكور والائاث ترأوحت 
أعمارهم بين (١ر١‏ - )١۸‏ سنه وأصبمع الاختيار في صورتة الجديدة يتكون من صورتين 
هما: [ل) و إم)/ وعرقت هذه الصورة باسم: ستاتقورد ‏ بيتيه للذكاأع. ‏ . 

ولي عام ۲٥۹٣م‏ تم تقنين الاختبار على عينه من المجتمح المصري قام بها الدكتور 
محمد عبد السلام أحمد ولویس کامل مليكه. 


زید الکیلانی ت بتقنين الاختبار على عنيه من لمجت الارن U.‏ شم وشم دیل للاختبار 


یکی م طریقتی : النطبيق وأ جيم ویمکن الد أرس الرجو ع الى هذه الصورة عند 
الأحاجة. 


۲ س اخخسار وکسلر (eآsطWec)‏ (التقويم النضي: )٠١١‏ 

ظهرت ائطبعة الاولى من هذ! الاخثبار عام NAY‏ الاهد اف التي اراد 
وکسار تحققها هو: توفير اختبار للذكاء يصلح للاطفال والراشدين معاً وذلك لان 
الاختبارات المتوفرة في ذلك الوقت كانت جميعها للاطفالء وتلاميذ المد ارس. 


` وهو مشاپه ف شکله ومحتوا« الصورة الاصلية.‎ {inteligence Scale WAS) 


لويس کامل ملیكة ومحمد عاد اسماعیل, ویتکون المقياس من ۹9( اختیارا فرعي و() 
لمقياس اللفظي فيتون من: 
! د المحلومات العامة: 


وهي عبارة عن ۲2( سوألا تشتمل عل مدي وأسسم من العلومات التخمنصية 
ا لاكاديمية: وألنهاية ألعظمى لها (e‏ د رجه وټتساوي مجمی م آلاجایات األصجيحة 


- o 


ویتکون من )١١(‏ اختبارات لها ۲١‏ درجة بحيث تصطى كل اجابة صحيحة 
درجتان» وفي هذه الاختبارات يشرح الفحوص ما يجب عمله في ظروف معينه. 
ج - الاستدلال الحسايي: 
ويتكون من )٠١(‏ أسئلة تعرض على المفحوص شفويا ويطلب منه الاجابة عنذها 
شفويا بډد ون اسشخد ام ورقة وقام وتعطلی اکل جانا اسک دة درجة وأحدة ق اوقت 
ألمحدد لها 
ب - تشاد نات : 
ولها )١۲(‏ سالا تدور حول التشابه بين شيئين مثل: ما أوجه الشبه بين البرتقالة 
وحبة الموز؟ والنهاية العظمى لهذا الاخثيار هي )۲١(‏ درجة بوأقع درجتين لكل سؤال. 
ھہ س مدى الارقام او اعادتها: 
- وفيها يعرض على المفحوص قوائم تتكون من ثلاثة ارقام الى تسعة ارقامء ويكون 
عل الطغل اعادتها شفويا بشكل معكوس . 
و الفردات ومحانيها: 
٠‏ وقيه يعرض على المفحوص )٤١(‏ كلمة شغوية متدرجة في الصعوبة ويطلب من 
المفحوص تحديد معنى كل كلمة ويعطى لهذا الاختيار )٤۲(‏ علامه. 
اما المقياس الاد ائي العملي فيتكون من: 


تکمیل الصور: ا 
ودرجته العظمى )١١(‏ درجة. 


وهی عبارة عن صندوق به (73( مکعباً FE‏ بطاقات تحتوي کل منها على ریسم 
ملف وقد ونت وجه ألْکعب بالالوأن: الاجر وألاييض .. والايیضر والاحمر معأ س 
ويطلب سن الفحوص انتاج رسوم مثل رسوم البطاقات عن طريق المكعبات» ون هذا 
الاختبار يراعي السرعة والدقهء والدرجة الكلية له )٤١(‏ درجة. 


O0 


ج - ترتيب الصور: ا 
يکن فيه کل سان من مجموي بسطاقات علیهساً سور ویسراد تشکیل هذه 

ية وام جم ست الثانة رجه أضبافية اترتیب والمجموعة الثالشة درجة ااضسافية 

للترتيب ودرجة للزمن . 

د فشجمیح الاشياء: ) | ) 
ییا 0 اشياء هي: صبي. يد ء وجهء ويطلب من المفحوص 
هذا وقد تم استخراج یات ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية فبلغت للاختبار 

اللقظي کو * وبلا ختبار العصلي ٤ر“‏ وللمقیاس کله ۹۷ر٠‏ . 
أا صسدقی الاختيار فدم أنستخرا جه عن طرق حسباب معامل الارتباط بين درجات 

الاطفال عليه ودرجاتهم على اختبار بينيه حيث باغ في حدود. ر 

۳ س اختبار بیاجیه (ءعدا) 
أخظطف بياجيه عن العلمأء ألاأخرين ف مفهومه لاختبارات الذكاء ومن ألا 

التي وت الى تعميق هذا الاختلاف ما يلي:. 


اعتقاد بیاجیه ان ذکاء الطفل يظهر من خلال مواقف عملية عفوية لا من خلال مواقف 
معملية دقيقة ومضبوطة. 
فخبه پیاجچده أف أن أخشارات أذ کاء ألتقايدية شرڪر علي کاب الطفل كمياً من خلال 


استجابات فعلية في حين انه يجب أن تركز على الطريةة التي يغكر بها الطفل وعلى 
تحليل العمليات العقلية التي تصدر عنه. 


- عي بياجيه أن الهدف من اختبارات الذكاء هو التعرف على العمليات العقلية التي 

يقوم بها الطفل مثل؛ التفكيرء الادراك والتصور, ويرى بياجيه ان العمليات العقلية 
عند الطفل تمر بثلاثة مراحل هي: ) (علم نس التمی: .)٤ ٠۴‏ 

مرحلة الغموض والاخفاق وتسيطر على السنوات الاولى من عمر الطقل. ا 

ب د مرحاة الحدس والصدفة وتسيطر على على السنوات ما قبل السابعة من عم الطفل. 
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ج - مرحلة التفكير المنطقي وتسيطر على السنوات ما بعد السابعة من عمر الطقل. 
ونتيجة لذلك قام ببأاجيه بتصميم أختيارات ذكاء سهلة الاستعمال وتقوم عسلى 
موأقف عملية ادأئيهء وبسأاعدت هذه الاختبارات في تصسيح وأعمداد مناهج درأسية 
تناسب مستوی تفكبر الطغل؛ كما سأعدت العلمين ق اأصسقوف بالتعرف على طبيعة فكي 
الطفل وتسجيل الاضطرابات التي تحصل في العملية العقلية عند بعضهم. 
ومن أهم هذه الاختبارات ما يلى: 
اختبار منطق العلاقات: 
وتساعد هذه الاختبارات في التعرف على قدرة الطفل في تحليل الاحد اث والربطيين 
الخظلواهر واستخدم بياجيه لهذا المعنى )٩(‏ اختبارات هي : 
٠‏ راکب درأجة تحطم رآسه فی حادتث؛ وقد مات فورا؛ نقل الى المستشفى وهن 
المحتمل أنه سيبقى طوياد لخطورة الحالة. 
۲ عندی خلاثة أخوه: جون؛ وأرتست واأناء 
٣‏ عثر امس على جثة فتاة قطع جسدها (۸) قطعة ويعتقذ انها انتحرت. 
٤‏ وقع حادث ليس شطيراً قطار كان عدد الضحايا )٤۸(‏ شخصاً 
ه ‏ قال أحد الاشخاص: أذا قتلت نقسي فسوق لا اختار يوم الجمعة لانه يوم يحمل .الي 
الشقاء. 
وکان بیاجیه قد طرح هذا الاختبار على اطفال من جنيف اعمارهم تتراوح بين ١‏ 
۴ سنه» وكأان يقرا الحادثة او القصة عدة مرأت ليدرك ما فيها من أشياء غريبة؛ غير' 
معقولةء ودلت النتائج ان منطلق العلاقات عند الطفل يتطور مع العمر وهذء التتائج هي : 
٥‏ من الاطفال تجحوا ف اختبارة الفتاة. 
۹ من الاطفال نجحوا في اختبار القطار. 
۸ من ألاطفال نجحوا في اختبار ألاخوه. 
۲ من الاطغال نجحواً في اختبار يوم الجمعه. 
واعتبر بياجيه اختبار يوم الجمعة هو اصعب اختبار . 
- اختيار ثبات الاشياء: ا 


¥ ہہ 


وألهدف منه هو أدراك الطفل بان المادة تحتفظ بنفسها من ناحية الكميةء الحجم. 
الوزن. 
وینکون الاختبار من قطلعتين من عجين الصاصال اهما نفس جم وااونن 
م آي القطعتين ګيرمن | الاخرى. ۰ 
هذه الاسثلة تثير انتباء الطقل ' > ومن ا التي خرچ بها بياجيه من مذ 


- أن العجينه التي تم تحويلها ألى شكل خر لا تساوي ألاولي. 

إن الطفل يدرك ثبات الشيء لکنه لا يکد تماما. 

- ان الطقل يدرك نات الشيء ويؤكد ذلك بتعليلات دقيقة . 
والجدل التالي يبين النتائج التي توصل اليه بيأجيه: 


اختبارات ألتسال والتصتيف: ) 


وقبهاً بعحرضشس عل ألطفل مجموعة من قطم الخشب المربعة والمدورة وقطع مدورة 
,رقاء ومربعين من اللون لاحم ومربعين من لون الازرق ثم تطرح عا عليه الاستلة التالية: 


ww‏ هل جميع القطم ألدورة زرقأء؟ 
1 - هل جميم القطم الزرغاء مدوره؟ 


1 هل چمیم القسشم ألدورة حمراء؟ 
هل جمیح القسشم الحمرأء مدورة؟ 


إ1 
PM,‏ 


کوت س 


والجدول التالي يبين النتائج التي توصل اليها: 


۸ ۷ ٦ o اسن‎ 
A) fel 1 نسبة الجاع أ۸‎ 


ب اہ وسائشل نقریر الزات 10ض {Selif-Report Ivy‏ 
ظهر هذا اللاتجاه ق قياس مظاه ألتمى عند الطقل حي تنذبه العتماء اني القول بشن 
هذااب علاقة يبن لوف الطفل ومفهومه لذاتهء وان مشكلات التوأفق عند الطفل تنشاً من 
كيفية ادراكه للأحد اث والاشخاص ف العالم الذي يعيش فيه وليس لوأقع هذه الأشياء 
فما هو مفهوم ألذات؟ وما هي الويسائل التي يمكن من خلالها التعرف على مفهوم 
ألذ ات عذى الطغل؟ و دق دم تناید مش اعرد وتمدیرها؟ وشي دة فصاو ألاجأية 
عليها في الغقرات التالية بشيء من الايجاز 


مهوم الذات 
يکن تعریف مفهوم الذات بأنه تكوين معرف متعلّم يتشكل عند انطقل. هن 
مجموعة من الصور هي : (الارشاد والتوجیه: ۸۳) 


ى الصورة الاجتماعية وهي اأصورة التي يعتقد أن الاخرين بتصورونه بها. 
- الصورة المثالية وهي الصورة التي يود ان يرى تفسه بها. 
وتتكون هذه الصور الثلاثة من مجموعة من العثاصر الداخلية عند الطفل تتمثل في 
ادراکه نعدة ابعاد هي: البعد الجسمي. وألبعد انعقلي أو القدرات. الامكانات؛ الميول؛ 
الشخصرة وصفاتها. واخری خارجدة تتمشسل. فی : الأشخاص: وألصوآدت؛ واللاشیاأء؛ 
الموجودة في العالم من حوله بما فيها البيئة الجغرافية والمادية والاجتماعيةء والسلوكية. 
ويشبر العلماء الى أن مفهوم لذ ات يتشكل تدریجیاً بشكل منظم آثناء نمي اتطقل. 
نتيجة للتفاعل بين العوامل | الد أخلية وألخأرجدة تي يعيش في وسم ٠‏ لذثك داشر نمو 


١‏ بالاشخاص المت ل حياة اللفل كالوالدين و الاقربين. 


- 9 


س بات اجات کالحب والامن والتقدير. 
۴~ بالوجهات کالقیم وألعار أت وآلتقاليد وألاخلاقات. 

ومن المظاهر ألتي تشير ألى نمو مفهوم الذات عند الطفل ما يلي: 

عندما يبد الطفل باستخدام الضمائر للتعبير عن فرديته الد اخلية مثل: إناء 

- عندما يبد الطفل باستخد ام كلمات مثل: ملكي» ملكك. لي. 

عندما تبد! اسثلة الاستكشاف عند الطفل وهي الاسئلة التي تتصدرها ادوات 

الاستفهام متل: منء» ماء لماذاء أين؛ كيف.. الخ. 

- عندما يقل أعتماد الطفل على الاخرين ويزداد اعتماده على نفسه. 

ومن المعروف ان الوظيفية الآساسية لمغهوم الذات عند الطفل هي : تنظيم وتحديد 
وتوجيه سلوك الطفل في الوسط الذي يعيش فيه. (علم نفس الذمى: )١١۷١‏ 

ومن اشهر العلماء الذين تمكنوا من بلورة مفهوم الذات على شكل نظرية هي: 
أنعالم الامريكي روچرن عام ۳ ك ن مر العلياء لين کنو سن ندنل 
مستویات إفهوم أل ات شقی: العالم الامريكي فیرنون عام YÊ‏ جیت أشار اف ن 
مستويات مفهوم ألذات عند الطفل هى: الذات المركزية. وألذ أت الاجتماعية. والذأات ‏ 
العاعة؛ والد ات الخاسة. 


- قوائم تقر الذات 

وهي وسائل استخدمها العلماء قياس مفهوم الذات عند الطفل. وتركز هذه 
القوائم في فقراتها على الاشياء والأحداث في البيئة كما يتصورها الطفل ذ اته. 

وکاٹٹ هذه القوائم في الاصمل قد ظهرت على طريقة التداعي الح التي ابتدعها 
کریبلن وکان المثر فیپا كلمة يلقيها على المفحوص الذي يرد بأول كلمة ترد على خاطره. 

ثم ظهرت القائمة التي وضسعها وود Wood Worth PersonalData Sheets gy‏ 
قبل قیام الحرب العالية الثانية والتي وضسعها من اجل استبعاد الجنود الامريكيين الذين 
ديهم قابلية لعدم الصمود اثناء القتالء واشتملت هذه القائمة على اعراض ومشكلات 
وشکاوي؛ وتمیز في ققراتها بين أشخأاص معروف انهم غير متوافقين واخرین معروف 
انهم عاديون؛ وتعطى القائمة للطفل درجة وأحدة تمثل مستوى التوافق عند الطفل فهي 


س س 


ادوات لفرز الاشخاص الذين يختارون اغراضاً او صفات تتصل بهم. 
(التقويم التفسي: )"“٠“‏ 
وقائمة ببرزويتر وتتكون من )٠١(‏ اختباراً يحصل الفرد فيها على درجات اريعة 
تمثل كل منها: العصسابيةء والاكتفاء الذاتي؛ والانطوأءء والسيطرة. ووضعت هذه القانمة 
عل ساس أن سلوك الطغل في موقف وأحد غد يكشف عن سماته الشخصية المختغة . 
ويتمكن كل فرد من قياس مفهوم الذات لديه وذلك من خلال الاجابة على سؤال: 
من انا؟ ووضع ل حدود ( )١‏ استجابة على صفحة واحدة تم تظهر شخصيته من خلال 
الاجابات, ۰ 
٠‏ وهناك شكل اخر من هذه القوائم يتمثل في الشكل التاي: ' 


مقياس الثقة الذاتية بالنفس 
ضع أمام كل عبارة مما يلي كلمة (أنا) أو (لست انا) 
اتمنى لو اكون شخصا اخر. 
اشعر بصعوبة في التحدث آمام الاخرين. 
ارى اشياء كثيرة يتوجب تغبيرها لدي. 
ازن رآيي دون صعوبة تذکر عندما اقرر عمل شيء 
آرى نفسي مرحاً جذاباً أصسحبة الاقران. ) 
أشعر بالغضب بسهولة خلال تعاملى مع أفراد الأاسرة. 
- احتاج لوقت طويل للتكيف مم الموأقف الجديدة. 
- اتمتم بشعبية واضحة لدى الاقرأن. 
- تتوقع مني الأسرة عادة اكثر مما استطيع. 
- تحترم الاسرة في العادة مشاعري. 
- استسلم للياس وعدم القدرة بسهولة. 
- أشعر بصعوبة في الحياة لكثرة السلبيات لدي. 
أشعر بان الناس والاشياء يعاكسوني في الحياة. 


س ١ل‏ س 


يستممع الاخرون عاد ة لاقکاری واقتراحاتي. 
مس اشعر بضحق قيمتي بين الأقرأن. 
اری نفمي قبي الشكل کالاخرين. 
اقول ما آریده دون تردد . ) 
- اشعر كثيراً برغبتي في مغادرة الاسرة نظراً لخلافاتي معها. (تقييم التحصيل: )۸٤‏ 
وهناك قائمة مفهوم الذات للأطفال من عمر )١١-۷(‏ سنة قام بأعدادها وتطويرها 
ق الأردن الدكتور عبد الل زيد الكيلاني وعلي حسن عبأس. وتتالف القائمة من ثمانية 
مقاييس فرعية يتضمن كل منها ١٤١‏ فقرة وقد رمز الى كل مقياس بحرف يمثل السمة التي 
يقيسها على التحو التالي: (محمد خطابء ص .)٤١‏ 
القيمة الاجتماعية (ق). الثقة بالنفس (ث). النشاط (ش) 
القدرة العقلية (ب)» الجسم والصحة (م)ء الخدوانية (ع). 
الاتجاه نحو الجماعة (ج)ء الاتزان العاطفي (ن). 
ومن فقرات هذه القائمة ما يلي: 


المسهارة رمز المقياس مفتاح التصحيج 
يحمل صداقة بسهولة ويسرعة مع اللي يتحرف عليهم . E‏ + 
- بحب أكون مم جمأاعة من (ألاولاد) اا 3 
- بشفق على الضعيق ع + 
پبصیح کثیر ع . 
سب آنا قوي f E‏ 
آنا سريع ش 
- شکلي چمیل (حلو) م ٣‏ 
آڻا في جسمي عاهه م مس 
بیس آنا محدوب ن 4 
س اتا عصبي ل ~~ 
س آنا بطل ق 4 
س آتا يهتم بنفسي اكثر من غيري ã‏ 5 
اتآ ل ++ 
ب یا دوب اعمل المطلوب مني ل س 
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ج الطرق الاسقاطية 
ظهر مفهوم الاسقاط عند فرويد اثثاء دراسته للسمات الشخصية التي يتميز بها 
للآخرين وا لاشياء في ألبيئة خ٤‏ مشاعر وافکار غیر مرغوب فیهاء وعلل فروید س سنپب هیر هذه 
باستمرار. 
اما الد کتور برکات فشر ان الاسقاط حيلة عقلية فيها ي يتسب الفسرد بطريقة لا 
شعورية بعض المشاعر أو الأهكار أو الرغبات أى الحاجات إو الصقات الاتفعالية إو 
الخلقية الى ألاشياء او الاشخاص المحيطين به في البيئة (الالحصاء في التربية: .)١١‏ . 
وحدد الدكتور جلال ألاسقاط بقوله «عملية دقاعية بقوم بها ألغرد لحماية ذ أته من 
القلق وذلك بان يلصق افكاره ودوافعه غير المرغوبة بالاخرين ويالاشياء الموجودة ف 
البينة» (التوجيه النفسي والتربوي: .)٤١‏ 
وخلاصا القول أن الاسقأاط هيم مرم لايم التي تشسدرج في يبند درأسة 
س جيل دفاعية لا شعورية پستجیب به ارد لثيرات ألبيثة. 
د اله ولا برغب 9 اتاد ها لتفسه. 
a‏ لديه. 
والطرق الاسقاطية هي أساليب اووسائل استخدمها العلماء من اجل التعرف عل 
الدوأفع ألداخلية غير المرغوبة عند الفرد . ويطلق عليها الاختبارإت الاسقاطبةء وساهمت 
شل د وسال ف في الحصول على معلومات عن شخصية الفرد يصعب الحصول عليها 
بوساشل اخری. ٤‏ [(مناهج اليحث: )٠١٠١‏ 
وحدیااً زفت آلثةة پد د الاختأرآت وأ جت تحدم ف مجال التميين يسين 
ال جخهة ا لاسقأطة وار أ لاسق اة صر الأقسرادء کا ساعد رث سنیٹ ج الا تارات اس 
العاملين ي مجال الارشاف والتوجيه للأفراد ي شڈ یجان الاضطراب والقلق التي 


س ۷ س 


مكونات الاختبار الاسقاطي 

يتكون الاختبار الاسقاطي عادة من مثيرات غبر محددة اى غامضة أو ناقصة أو 
غير مشكلة مثل : قط الحبرء الجمل التاقصةء الصور.. الخ حيث تعرض على المفحوص 
ويطلب منه الاستجابة لهذه المثيرات بحرية تامةء وعن طريق هذه الاستجابات التلقائة 
قحدد خصائص قش خصسة الفرد . 

وتتميز المتيرات الغامضبة بألامور التالية: 
قسمح لذاتية الفرد إن تعمل بشكل غير مباشر. 
- لا تتأثر الاستجابة لها بارادة المفحوص بحيث يتمكن من اخفاء بعض الخپرات. 
ساعد على رسم صورة كاملة لشخصية الفرد. 

تكشف عن الحالات النفسية الطارئة عند الفرد قبل الاختبار أو وقت الاجراء. 

اتواع الاختبارات الاسقاطمة: . 

يمكن تصنيف الاختبارات الاسقاطية حسب المثير المستخدم في كل منها الى نوعين 
انين هما: 

ألاول: الاخصأرات اللقطلة 
وهي الاختبارات التي تتخذ من امثير اللغوي اساسا لهاء ومن الاختبارات اللفظية 
شايعة الاستخد ام أختبار تكملة الجمل الذاقص.ة ارود ڙر {Rutter}‏ . 

ويتكون هذا الاختبار من قائمة من الجمل الناقصة تعرض على ألمفوض فردياًء أو 
شک جماعيء » وفيه يطلب من الفحوص الاستجابة للجمل بتكملتها بالكلمات التي ترد 
أل ذ هذه اولذ. 

وف الاختيار يحصل المفحوص على درجة للتكيف مع المجتمع» وتشبر الدرجة 
السالبة للحالات المنخفضة للتكيف آما الدرجة الموجبة فتعثبر احسن ف تكيف صاحبها. 

ومن أمثلة الجمل الناقصة التي وردت في الاختبار في صورته الأصلية ما يلي: 
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وآمكن وضسم معايير لتصحيح الاستجايات ومن أمتلة هذه العأير ما وکسم‎ 


أتسجيح اسفچادات آلاقراد عل الغقرة رقم }9{ وجاعدت غ اشک الثاني : 
(بحوث قي علم النقفس: .)۲١١‏ 

والدي في البيت صقر 

والدي معلم درجة واحدة [+ )١‏ 

والدي رجل عظيم درجتان [ + ۷) 

والدي رجل لا متيل ڏه ثلاٹ درجات [ + ۲) 

وألد ى لم تستح له الفرجة درجة وأحدة سالبة [ - )١‏ 

والدي شدید درجتان سالبتان ( - ۴) 

والدي احمق ثلاث درجات سالبة ( - )٣‏ 

الثاني: الاختبارات الاد ائية أو العملية 

وشي الاختبارآت التي ساف م فبهاً یراب شير لغودة مئل : الحسور. وهن 
الاختبارات ألاد أثية شانحة الاستعمال اختبار العالم السويسرى: هيرمان رورشاش ٣ه‏ 
„man Rotsshock‏ 

ويتكون الاختبار من )١١(‏ بطاقات أبعادها ١ × ۷ × ٩‏ بوصة وعلى كل بطاقة 
بقعة من الحير والبقع متماظة ق جميع البطاقات من حيث الشكل. منها )٩(‏ بطاقات 
افراد من مسختلف مراحل النمو من الحضانة حتى البلوغ . (بحوث في علم النفس: ۲۲۳). 

اما طريقة اجرأء الاختبار فتتضمن ما يلي: 
5 تعرض على الفحوص كل بطاقة على حده ويطلب مته ذكر ما يرأه قي البطأقة أو مانا 

پشبهء أو مادا يحتمل أن یکون. : 

يعطي ألضحوص فدرة كافية من ألوقت . 
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- يسجل الزمن الذي يقضيه المقحوص بين سماع المثير والاستجابة له. 
تسجیل حرکات أو ارشاد أت المغفحوص أو تعببرأته . 
وبعد اجراء الاختبار يقوم الفاحص بالاستفسار عن بعض الردود على الشكل 
التالي: 
هل كانت الاستجابة للقطعة كلها أم لاجزاء منها؟ ` 
هل كان الاهتمام منصباً على الالوان ام على الحركات أم عليهما معاً؟ 
وهنا يلاحظ وجود عدم تد خل القاحص برآي المفحوص : 
ويصحح الاختبار وفق الخطوات التالية: 


تحدبد الاستجاية الكلية لليقعة [موضوع الاستجابة) 
- تحديد أجزاء موضوع الاستجابة (القدرة على التحليل) 
الوقوف على الشكل العام للبقعة ([التعرف على الانقعالات) 
قهحديد الجوائب الجركية قي الصورة ([القعرقف على الخيال) 
تحديد محتوى الاستجابة: 

فذباقات أو حیوانات» أو اشخأصس (القعرف على اليول) 
قحديد نوع الاستجابة من حيث: 

الشيو ع وألند ره ا e‏ (التعرف على التفكير) 


ويمكن تفسرر نتائج اداء الفرد على الاختباركما يلي: 
۱ استجابات شائعة (تفكير سطحي) 
استجابات ناد ره (تفکر عمیق) 
استجابات تفصيلية (القدرة على النقد) 
٤‏ - زيادة في الاستجابات التقصيلية (قلق واضطراب) 
 *‏ أستجايه للشكل واأللون (وجود انفعالات) 
استجابات معتدلة للشكل واللون (الضبط الانفعالي) 
استجابات لونية فقط (شخصية متبسطه) 
أستجابات حركية (خيال خصب) 
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استجاأبات حركية غير مثراأيبطة (شخصية منقبضة) 
١١‏ استجابات كلية (مستوى عقلي مرتفم) (بحوث في علم النفس: )۲۲١‏ 
د ب الاخنطارات النحدسبلية 
اي مقاییس د أتحديد اثر تعام الطاب ي ماد دراسية أو اكش وتستخدم لجمين 
الدراسية. ومعامل الارتباط بين نتائج أتطلاب فبها ج ف اختباراتن لذکامیکوز 
وتعتبر من اكثر انواع قارا ر ا ا في مجال التربية والتعليم حيث 
تساعد العاملين في ألمجالات الدالية: 
س تطویر وتعدیل طرق التعليم ألختافة. 
مرأاجعة مهنویی التاهم الذرأسية والأوقوف شی مد ی كقاية کل محتوی لستویات 
ألطلاب التعقلهة 
الوقوف على الاخطاء الشائعة في المناهج الدراسية وتصويبها كلما إقتضت الضرؤرة. . 
تحديد النمو التعليمي للطالب كمياًء وتشير الزيادة الكمية الى التقدم والنقصان الى 
التأخر., ` ۰ 
علي الذحو التالي: 
نسبة التحصیل = العمر الأتحصيلي fo» Xx‏ 
العمر الزمني ٍ 
فمتاڈ آنا کار ألعمر التحمصيلي طالب هو ۹٦‏ شهر! وکصرفة الزمتي هو ۷۲ شهرا 
فان نسبة تحصيله تکون ښش حدود 
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التحصيل. 
توزيع الطلاب على أتواع التعليم المختلفة. 
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أتوأع الاحتارات التحصدلية: 

يمكن تقسيم الاختيارات التحصيلية حسب اسلوب الاداء الى: كتأبية وشفوية 
يعملية : 
أ - الاختبارات الكتابية وفيها يستخدم المفحوص ورقة لكتابة الاستجايسات. وف 
الغائب تكون فقراتها من النوع الموضوعي» ويتم تطبيقها جماعيا في فترة زمنية محددة. 
وكذلك تصحيحهاء ۲ ينم بموجب مقاتیم تصسجیم محده مسبقاء وفيها يدطى المفح۔وصس 
درجه جزئية على كل فقرة ودرجة كلية عنى الاختبأر. 

ومن هذه الاختبارات اختبار التحصيل للمستوى الاعد ادي (المتوسط) ويشمل 
موأد : ألقراءة والحساب والقواعد والتاريخ وتستخدم للتنبؤ بنجاح الطلاب ف مستوي 
المسرحلة الاعداديةء وكذلك في تحسين طرق التعليم ومراجعة الناهج الدراسية ‏ 
واختبارات التحصيل للمستوى الثانوية وتشمل جميم المواد الدراسية المقررة ف الصف 
النالت الاعد ادي وتستخدم عاد 3 تتوزيع الطلاب الى اوآ ع التعليم الشانوي المختفة مثل: 
الاكاديمي» التجاري» الزراعي.. الخ وفي الاردن تم تطبيق ما يشبه هذه الاختبارات ف 
صورة: امتحان القبول للمرحلة الثانوية. 


واختبارات التحصيل للمستوى فوق الثانوي (الجامعي ومعاهد المعلمين (كليات 
المجتمع)) وتشمل هذه الاختبارات اختبارأت لانواع التعليم: العلمي والادبي والتجاري 
والزرأعي . . الخ ويعتمد على نتان الطلاب في هذه الاختبارات اتنب بالنجاأح ق المستوی 
ما قوق الثانوي» وف الاردن تعتمد وزارة التربية والتعليم على امتحان الثانوية العامة 
للتنبؤ بنجاح الطلاب في المرحلة ما فوق المستوى الثانوي. 
وأختبارات التحصيل المهني وتشمل هذه الاختبارات مواد: للثقافة العامة واخرى 
تخصصية: نظرية وعمليةء وتستخدم نتائج الطلاب فيها من اجل التنبؤ بنجاحهم في 
المهن التي سيمارسونهاء وف الاردن تم تطبيق هذه الاختبارات في صسورة: الامتحان 
العام لكليات المجتمع» ويتقدم اليه كل طالب انهى بنجاع المتطابات ألدراسية المقرره 
لاريعة غصول درأسية في كليته. 


ویښکویرن الامتحان من عدة أوراق للاسئثلة تحتوي كل ورقة منها على مجموءة 
فقرات من التو رومي وامقالي لعدد من امواد الدراسية قد تصل الى (۸) مواد 
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وفي الاختبار يحصل الطالب على معدل عام (تراكمي) لجميمح العلامات التي حصل عليها 
في اورأق الامتحان. 

ويعتبر الطالب ناجهاً إذ! حصل في كل ورقة على علامة ٠١‏ اكش من الحلامات ' 
المقررة للورقة وكذلك على صعدل تراكمي ٠١‏ فاكثر لمجموع العلامات التي حصل عليها 
في جميع الاوراق المقرره للتخصص. 
ب _ الاختبارات الشفويه: وهی اأختبارات يتم أعدادها ق صورة قوائم لتحدید مدىی 
استعد أد ألطالب لاتجاز مهارة تعليسة وكذلك ق متايمة مد ی اتجازہ لهاء وتسنخدم هذ هھ 
الاختبارات في جميمع المواد الدراسية وخاصة في الجانب العملي متها مثل مهارات: 
القراءة. والرسم»ء والرياخسة. والمختبرء والكتبةء ورسم الخرائط.. وغيرهساء وعادة 
تخصص قائمة وأحدة لكل مهارة تعليميةء ويتم تطبيقها فرديا. 

وتتكون القائمة من مجموعة فقرات جزئية ترتبط فيمسا بينها بحيث تشكسل قي 
مجموعها المهارة ألتي يراد قياسهاء ويتم أعداد هذه القوائم وفق الخطوات التالية: 
تحديد نوع الهارة التي يراد قياسها (موضوع القائمة). 
- تحليل المهارة الى اجزائها الرئيسية. 
تحديد أنواع السلوك التي ترتبط فيما بينها لتشكل المهارة الجزئية. 
. تقرير وزن للفقرة الوىأحدة. ٤‏ 
وضسم مقياس نقدير للقانمة. 


وفي القائمة يغطى الطالب في كل فقرة تقدیراً کمیاً مثل: ۱ء ۲» ۳ء ٠١ ٤‏ اوتقديراً 
وصفیاً مثل: مقبول» متوسط جید ؛ جید جد اء ممتازء وكذلك یعطی تقدیراً کمیا او وصفیاً 
للقائمة كلها وأئتي نمثل الهارة. 

ومن ألامثلة علي الاختبارات التحصيلية بشكل عام ما يني : 
تموذ ج قائمة لرصد استعد اى الطلاب ف القرأءة: 

تتكون القائمة من )١١(‏ فقرة تكون في مجموعها مهارة القراءة في اللغة العربية 
الطلاب من مستوى الرحاة الابتد أئية, كما تصورها أجد معلمي اللغة أأحربدة في مستوي 
E:‏ 
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وفيها يعطى المفحوص درجة لكل فقرةء ودرجة كلية للقائمة» وكذلك على الفاحص 
ان یقرر اذ! کان الانجاز كافيا او غير كاف ثم الوقوف على نواحي الضعف في حالة عدم 
كفاية ألانحان. 
وقيماً يلي نموذ جا هذه القائمة: 
قائمة استعداد خهارة القراءة في اللغة الحربية 
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مراعاة مخاأرج الحروف 
س مراعاة حركات الحروف 

مراعاة حركات أواخر الكلمات 

اللفظ الصحسح للكلمة 

- مراعاة الوقف عند الفواصل. 

مرآعاة الوقف عند النقط. 

قراءة الىجملة كۈجدة 

مرآعاة الصوت عند اشارآت الاستقهام 
مراعاة الصوت عند أشارات التعجب. 

القراءة بطريقة معبرة 

أعطاء معاني للكلمات الصعية 

آعطاء عکس تلکلمات . 
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نموذج ياء اختبار تحصيلى لوحدة اناخ 
قي مبحت جخرافية الوطن العربي 
للصف الئالث الثانو ي / الأدبي 
غرض الاشتبار: 
قياس تحصیيل طلاب الصف الثالت الثانوي ألادبي لأهد أف دراسة مناخ الوطن 
العربي. 
إهداف الوحدة السلوكية؛ 
أن بحدد العوامل المؤثرة على الواقع المناخي للوطن العربي. 
- أن يحدد الاقاليم المناخية في الوطن العربي. 
- ان يستنتج الخصائص لكل اقليم مذاخي في الوطن العربي. 
- ان يستنتج الخصائص النباتية لكل اقليم مناخي في الوطن العربي. 
ران يستنتج السمات المناخية العامة للوؤطن العربي. 
- إن يستنتج إثر الزحف الصحراوي على البلاد العربية. 
- أن يربط بين المناخ والثروة النباتية والحيوائية. 
- أن يرسم خرائط مذاخية متنوعة. 
- أن يستخدم اجهزة الرصد لقياس العوامل الجوية. 
- أن بقارن بين السمات المناخية العامة لكل اقليم مناخي في الوطن العربي. 
- أن يطل الظواهر المتاخية المختلفة. 
أن يملل معلومات مبوبة ي جداأول ويستخلص منها تحمیمات . 
- أن يستخلص العلاقة بين عناص المناخ المختلفة في الوطن العربي. 
- أن يتنبا بالأحوال الجوية. 
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الكفايات المتوقع تحقيقها؛ 
- قدرة الطالب على رسم وقراءة وتفسير الخرائط المذاخية. 
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س قدرة ألطالب على رصد وقراءة وتفسبر النشرات الجوية. 
- اتقان الطالب لعمليات حساب المدى الحراري ومتوسطات الحرارة والضغط الجوي 
(الإختبار) 
ويتضمن ثلاثة آشكال من الأسئلة وهي: المقاليةء الصواب والخطاء الاختيأر من 
متعفف . 
الأاسئلة المقالية: 
سا: قارن بين الوضع المناخي للوطن العربي في شهر تموز وشهر كانون الثاني من 
یت : 
1 الحرارة ب - الضغط الجوي والرياح ج الأمطار. 
س۲:قارن بين اقليم صحراء العروض العتدلة واقليم شبه صحراء العروض المعتدلة من 
یٹ : 
1 الخصائص التاخية ب - الخصائص النباتية ج الموقم لفاك 
س٣‏ :وضع كيف يؤثر عامل التضاريس على المناخ ف الوطن العربي 
س ٤‏ :تتعامد أشعة الشمس على العروض الد أرية شمالي حط ألاستوأء في قصل السيف: 
1 أذكر التتائج المترتبة على ذلك بخصوص الضغط الجوي وألرياح. 
ب ب ها أسياب هبوب رياح الخماسين على مصر؟ وما اسباب هوب رياح الهبوب على 
السود آنڻ؟ 
س ٥‏ :عدد مصادر المؤثرات البحرية التي تؤثر على المناخ في الوطن العربي» واذكر النتائي 
المترتبة لكل مصدر منها. 
اسئلة الصواب والخطا: 
س٠:1ي‏ العبارات التالية صحيحة وآيها خطا؟ 
- إن دراسة اناغ ف منطقة محينة أمر ضسروري لعرفة نوعية المحاصيل الزراعية 
لتلك المنطقة. 
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ج - يتصف اقليم البحر المتوسط عموماً بارتفاع حراراته وقلة إمطاره. 
ف يقوم البحر الأحمر بدور مناخي کر حیث يمف شانیره أل الذاطق ألد أخلبة. 
۴ 5 من قاج تاش مناغ الوط العريي مركز الط الال المسائد قوق امم 

الآطلسي حدوث ألاضطرابات الجوية التأتجة عن مرور المنخفضسات الجوية. 
ز - إذا اقترنت الرطوبة العالية بحرارية عائية اصبح الطقس حسنا. 

(دليل المعلم: ۷۳ (۷٥‏ 
ج أن تخذ ف اتقفصداش النيادية ف الجر + العريية يدل على وقرة النبات ف شهدم 
الجسحرأء. 
من الاردن وفلسطين. ٠‏ 

ي أكبر المساحات الحرجية ف يلاد المغرب تغطي سفوح جبال الجزأئر. 


(أسئلة الاختيار من متعدد) 
س ۷: أنقل ألاجابة الصحيحة لكل من الأسئلة التالية على دفثرك. 
؟ س يقال بان العامل الاساسي للتميز بين مناخ وأخر داخل الوطن العربي: 
1 - الحرارة ب - الرياح ج الامطارد - الضغط الجوي. 
ب يتسم المنأخ في وطننا العربي بالصبغة القارية التي تعني: 
- تطرف درجات الحرأرة. 
ب وصول المؤثرات البحرية الرطبة الى الداخل. 
ج - عدم تائ الوطن العربي بالمؤثرات القارية. 
د - سيطرة الجفاف على القسم الاعظم من الارض العربية. 
ج تختلف كمية المطر في الاطراف الشمالية من الوطن الحربي تبعل : 
- ارتفاع الرطوبة النسبية للهواء. 
ب - امتدأد خط الساحل بالنسبة لاتجاء الريح. 
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ج - اختلاق اعاصيبر البحر المتوسط. 
د ۔ تصاعد تيارات الهواء الى اعلى. 
د س إن إتسأع مساحة إلوطن الحربي تؤدي الى: 
أ كثرة الانتاج الزرأعي والعدني. 
ب - تتوع الاحوال المناخية. 
ج - تشابه أصخاف التركيب الجيولوجي. 
اد ب تابه مسادر الانتاج. 
ه تتصف غالبية أراضي الوطن العربي بارتفاع حرارتها بسبب: 
أ . أستمرار تعامدها مع الشمس على مدار السذة. 
ب . وقوعها ضمن عروض مد أرية. 
ج - مرور خط الاستواء من وسطها. 
د س انتشار الأمسحراء علي مسأحات قنْيلة. 
و من أهم الأسباب التي تؤدي الى تطرف درجات الحرارة في الوطن العربي: 
- إتساع مساحة البابس. 
ب وقوع الوطن العريي ضمن عروض مدارية. 
ج س قله المسطحجاث الحامية بدأخله. 
ف إتساع مسباحة الصجراء. 
زر ے تقل الامطار کیا اتتجهنا شمالا في القطر العربي 
العراق ب ہ السودان ج - الأردن د - الجزائر 
ح - يتميز مناخ البحر المتوسط عامة بب: ٠‏ 
أنتظام سقوط الامطار. 


فبا - اعدد أل حرارة لاء . 


د - سقوط الامطار الغزيرة في فصل الربيع. 


س ٤۷ے‏ 


ط . تتمثل رداءة الطقس في امارات الخليج العربي صيغاً في ارتفاع: 
1 المدى الحراري اليومي. 
ب - المدى الحراري الستوي. 
ج درجة الهرارة فقط. 
د ب فرجة الحرارة والرطوبة. 
ي - يتصف الناخ الصحراوي بارتفاع المدى الحراري اليومي بسبب: 
شدة التسخن اشاأء النهار. 
ه - اختبارات الميول والتكيف الشخصي 
١‏ ہ اختیارات الول 
يتفق العلماء على ان الميل حالة شعورية تسيطر على الفرد اثثاء تعامله مع 
موضوعات البيدة؛ توجه سلوکه قیکین ایجاباً مع موضوعات معينة وينجذب اليهاًء 
وسلبياً مع موضوعات معينة أخرى فينفر منها. 
وتتمثل هذء الجاألة ق رغبة ألفرد أو عدم رغبته في التحامل مع هذه الموضوعات. 
وتحدث هذه الحالة عند القرد بعد ادراكه لموضوع البيثة وما يرافقه من شعور الفرد 
بالارتياح ألموضوع أو عدم ألارتياح له. 
وهدا پعڻي اڻ مفهوم اليل يتكون من النقاط التائية : 
الميل حالة شعورية. ا 
- يظهر اليل اثناء تعامل الفرد مع موضوعات البيثة. ٠‏ 
يتمثل الميل في تفضيل الغرد أو عدم تفضيله التعامل مع موضوعات معينة. 
يحدث اليل بعد أدرأك الوضبو ع وما برأفقه من شعور بالارتیام آو عدم الارتياح. 
ويمكن تصور التسلسل السلوكي لكونات اليل على النحو التالي: 
ايجابي 


الميل = اراك الموضو ع سه العاطغة نحوألوضو ع“ الس لويس سلبي 
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وأختبارات أليول هي مقابيس يمكن من خلالها التعرف على ميو الأفراد في أنوأع 

وتفيد اختبارات اليول العاملين قي مجال التربية من أجل توجيه الطلاب الى نوغ 
الدرأاسة إو المهنة التي تتتاسب مم مبول الطالب وجغدراته. وكذلك في مراجعة المناهج 
ألدراسية لتتناسب مع مبول الطلاب ورغباتهم. 

وف مجال الارشاد يمكن استخدامها لتوجيه سلوك الطلاب نحو المهن التي 

وهن أ ختبارات أخیول الشأاتعة ا لاستحمال حار : ودر تلمیول ألهنية . 
التعريف بالاختبار 

يقیس اختباركودر ميول الطلاب من اعمار (۸۔ )١١‏ سنة في عشرة ميأدين لأوجه 
النشاط الختلفة هي : الميکانيکي» والحسابي؛ والعلمي»ء والاقناع»ء والفنيء وألاد بي 
والموسبقىء والخدمات الاجتماعية؛ والخدمات الكتابية. 

ويتكون الاختبار من )١۱٦۸(‏ مجمومة فقرات كل مجموعة عبارة عن تلاث فقرات 
علي التجنقى نتا لي : (التوىجيه: (T7‏ 
أكون رئيساً للجنة الاجتماعية بالثأدي ٠‏ ا 
أقوم بتزيين صالة الاحتفالات ... aes eens‏ 
ج آرسلل الد عوأت _ 4 EREN RHE RF mM‏ 


f 
سے ازور متحقا للعلوم شغ ف طعي ووو وجو وجي وو وجييد يو يفوج موديو‎ 
س رور مو سسة ذل عل تات لا او ووو وو دودو ووي ددد‎ 


ر 
س ازور معا ل گت ألكاثية erasures rnaaskk‏ 


أقوم بزراعة اتواعاً جديدة من الزهور sree‏ 
یی قوم بالدعاية لاا ساب سصللات اأزهور unruusrzRMaRkHSLTEHANhENEAE‏ 


أسجل الكالات التليفونية لاحد محلات الزهور 
طريقة الاحراء 

يتم تطبيق الاختبار وفق الخطوات التالية: 
عرض أالاختبار على أأطلاب بغقراته اة . 


س ۷۷ے 


- يكلف الطالب بقرأءة كل مجموعة فقرآات على حدة. 
يقرر الطالب أي النشاطات يميل أل تفضبله. 
يقرر الطالب آي النشاطات لا يرغب القيام به. 
ثقب الدائرة على يسار الرمز المقابل للنشاط الذي يميل الى تفضيله. 
قب الد اشر ة على يمين الرمز المقابل للنشاط الذي لا يميل الى تفضيله. 
طريقة التصحيح 

وتتم وفق الخطوات الثالية: 
- يعطى الطالب درجة في كل ميدان يفضله. 
- تجمع الدرجات التي حصل عليها الطالب في كل ميد أن . 
توضسع الدرجات في شكل رسم بياني۔ 
ومته یظهر الميد ان ائذي حصل فيه الطالب على درجات اعئى؛ فتكون ميوله متققه 
اقا , 
۲ - مقاييس التكيف الشخصي: 

یمکن تعریش التكيف بانها عملية يتصف بها سلوك الفرد بعد ان يتمكن من تحقيق 
اهد افه ق آلبيثة المحيطةء وتتضمن هذه العملية من الفسرد موأجهة متطلبات البيئة 
وأشباع حاجاته. ولواجهة هذه المتطلبات يقوم الغرد عادة باجراء تعديل أى تغيير في 
سلوكه وف البيئةء تبعاً للحاجة التي يراد تحقيقهاء فاذ! تمكن من احتواء متطلبات البيئة 
واشباع حاجاته اتصف سلوکه بالتکیف. واذا حصلل العكس اتصف سلوكه بسسوء 
. التكيف. 

وتتصف عملية التكيف بأنها: مستمرةء 'ومركبةء وضرورية؛ ويمكن تصور سلوك 
ألقرد ف عملية التكيف بشكل متسلسل علي النحو التالي: 
يتوجه الفرد لتحقيق الاهداف ف البيئة. 
يواجه القرد متطليات اليدتة. 
- يجري تعدیلاً أو تغييراً في سلوكه وف البيئة . 
يشبع الفرد حاجاته, فيتحقق هدفهء ويتصف بالتكيقف أو لا يتمكن الفرد من أشباع 
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جاجاته: وتیقی الاهں اف دون تحقق؛ ويتصف يسوء اليكيف. 


ومقاييس التكيف الشخصي هي اختبارات اى استقصاءات يمكن أن تساعد في 
تحکیق شدقن اتن هما : 
- تحديد مستوى لتكيف الفرد الشخصي. ) 
تشسخیصس المشکلات التي تسببت ف سوء تكيقی الفرد . 

ويمكن أن تساعد هذه الاختبارات العاملين في مجال التربية للتعرف على الأفراى ` 
آلڏين بحتاجون ای مساعدة ق حل الشکلات كما تاعدب الفرد تفه بالتعرف على 
المشكلات التي تقف حائلا دون تحقيقه لاهداقه. 

ومن آكثر هذه الاستفتاءات شيو عا ما يلي: 

قائمة مشکلات موني (اأستفضاء موني للمشكسلات). (التوجيه: ١٦١؟).‏ 


تطبيقها ذاتيا ويوجد لها أريعم صور» وضحت كل صورة لتناسب احد المحستويات 
التالية: المدرسة الاعد اديةء والمحدرسة الثاثويةء والكليات» والراشدين. 


وصحهمت انقايهة انشمل اليادين ألتالية: 
الجسميسة. وألحصحة: وأ لااسسرية: وأالمنسرلية؛ والاخالااق؛ وألدينء والمدريسسة: 
والانشطة الاجتماعية والترويحية. ) 
التعليمات 
اقرا القائمة جيداًء واثناء القراءة خسع خطاً تحت المشكلة التى ترى انها 
- كثيراً ما ينتابني الصدام. 
الحصول على درجات متدنية فق المدرسة. 
س شح جود أي بهجة في علاقاتي مع وألدي ووألدتي . ) 
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ب استفتاء امشکلژی ألدرأاسية لحللاب ألرحلة ألثانوية عجسر. 
(تقنین ا لاختباړرات )۲۸١ - ٠١۱۹:‏ 
قام باعد اده البيئة المصرية الدکتور فاد ابسو حطب عام ۱۹۷۲/۷١‏ يتكون 
| لاستفتاء من (* ۹( مشکله تم وضعها لتقيس مشكلات ف سثة مجالات درأيسية 
شي : 
مش کات التعنيم درسي 
ماوت مصتویيی التعليم. 
مشکلات ألامتحاآتات والتقويم. 
مشكلات التوجيه التعليمي والمهني . 
مش کات درأسية شخصية. 
و مش کا ت دا رأة عاية. 
وعلى مقياس رياعي بحدد مستوي الاحساس بالمشكلة بشكل متدرج على الشكل 
التاي: مشكلة كبيرة. ' مشكکاة عتوسجلة مش کے تة ۽ لا ية مشکلة وتم د تعلبیقه عل يدا من 
التخصص ات ؛ ۹ طالاً واب من مسست وی المرحاة الاعدادية. 


ی لچ چا س ن ي 


مشكلة مشطة مشكلة لا مشكلة 

١‏ - أشعر بحيرة ق تحديد الكلية إو العهد 

العالي الذي يناسبني س ا 
۲ - تستغرق المذأكرة وقتا طودلا لا بترك ) ا 

أي قرصة لنشاط شر 5 س س 
٣‏ اشعر بالقلق عندما افکر ف الامتحانات ٠‏ . به ۰ ى 5 
شقافتى الصسمية قلياة o‏ " 
٠‏ - أرغب ف الاستزادة من العلوم المهتية ‏ ,ب ا ن ى 
٦‏ كشرا ما آتساءل هل يمكنذي الالتحاق 


¥۹ 
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بالكلية التي اختارها 


تقلقني رغبتي في الحصول على درچات 
ممتازة في ألامتمانات 

اجد صعوبة في تركين ذهني اثناء 
الاستذكار ۰ 

آدري هل آواصل تعايمي العالي 

أم اكتقي بشهاد ة متوسطة 


أخاف من الاختبارات الشقوية 

أحتاج أل بحعض الدروس الخصوصية 
آتمتى أن أجيد دراسة اللغأت الأجنبية 
أحتاج ألى توجيه في اخثيار التخصص 
الذي يناسبني 

أريد آن آزيد معلوماتي عن فرص العمل 
المتاحة لخريجى الد ارس الاعدادية 

أو الثانوية ` 

يضايقني آن ينجح کثيرون عن طریق 
ألفغش ف ألامتحانات 


أتفيب كثيرا عن ألدرسة 

اشعر بالقلق آثتاء الامتحانات 

اجد صعوية قي التعبير عن نقسي 
شقويا 

اتمنى لو بوجه الاستاذ استلة لخيري 
من الطلاب 


أجد صسعوية ف ترکكيز ذهني فيما يدور 
حولي من مخاقشات 

۶ أدري هل لدي تقد رابت التي تمكدذي 
من مواصلة التعليم العالي 

احلم كثير! بالقشل في الامتحاذات 
ينتقدني اساتذتي ڪثيرا 


ip. 
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لا يترك لي وألدي حرية اختيار نوع 
النشاط الذي أشترك فيه 

كيرا ما أنسي أثتاء الامتحائات ما 

د اکردة جندا 

اتمني إن أجيد دراسة اللغة العريية 

رند أن اعرف فرص العمل المتاحة ق 
ملف اهن 

أحب أن اكتسب خبرة عملية في مهنة ما 
اتمضي أن أعرف الطريقة الجيدة ألمذاكرة 
آرید آن اعرف کف اسبح قاندا في 


جماعة 
رید ان آتعلم کیف أجید القرأءة مم 
فهم ما اقرا 


أتمني آن أكن هادا عثد الاجابة على 


اسئلة الاستان في القصل 


لا آدري كيف اتصرف ق الاختبارات 
الشخصدة 

لا أعرف مبولي الحقيقية 

لا تقدم لذا ألدربسة معلومات كافية عن 
الثاحبة الجنسية 

أكره ألواد ألتى اأدرسها يألدرسة 
أريد أن أعرف كيف تختلف الحياة 
الجامعية عن الدرسة الثانوية 
أرتعش حين يکون علي أن اتحدث 

في الفصل 

أتمتى أن أجيد درأسة الموأد الاجتماعية 
اتساءل كثيرا عن الشروط المطلوبة 
للالتحاق بالجامعة 

أعائي من صعوية الامتحانات 


س اھ س 
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اساتذتي لا يشرحون الدروس جيدا . 
آحب آن يکون اساتد تي آڪكثر اهتماماً بي 
أتمنى أن اتعلم اسر ع الطرق لاستخراج 
ما أحتاجه من معلؤمات من المكثية 
أتمنى لو كانت الكتبة المدرسية إقضل 
ممأ هي عليه ألآن 

اعاني من كثرة الواجبات المدرسية 


اتمنی لی أعرق کیف أکتب طلباث 

تولف جد ة 

أجد صعوبة في فهم العلوم (طبيعه 

کیمیاء ۔ آحیاء) 

اجد صسعوبة ق التعبير عماً ق نفسي 

كتابة. 

يضايقني أن الجا الى الغش في الامتحاتات 


آرید آن اعرف مقدار ذکاني 
يضايقني الحاح والد ي على الاستمرار 
ف الاستذکار 

ذاكرتي ضعيفة 

لا أرى مستةبلا وأاضحاً لي 

أشعر أنني لا أجيد ألقيام بأي عمل. 
أخشى أن اتوقف عن الدرأسة لقلة 
موأرد الأسرة 

يضسايقني أن يحدد غيري نوع التعليم 
الذي التحق به 

اتمنى لو تؤدي دروس التربية الدينية 
الى التوفيق بين الدين والعلم. 

كثيرا ما أجد صعوبة في اتخاذ قرار 
ي صر يهمني . 


احثاج الى أجادة الاصغاء في حديث 
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أو محاضرة. 

۲ يضایقني أن یتباهی زملاني بوسائلهم 
في ألغش في الامتحانات. ` 

۲ہ آرید آن اتعلم کیف اتصرف بروح 
رياضية في النشاط المدرسي . 

٤‏ اشعر بالحاجة الى بعض الواد الدراسية 
التي ا تقدم في المدرسة. 

٠‏ اتمنى ان أتوقف عن الدراسة الآن. 

١١‏ يضايقني آن يتعصب إصحاب الهنة 
الوأحدة لهنتهم 

۷- اتمنى أن آتعلم طرق التفكير السليم 

۸ اتمنی آن آقوم بدور قي ألنشاط ألمدرسي 
(ألرياضي والاجتماعي والنقاق). 

۹ أسرتي لا تفهم طبيعة عملي في المدربسة 

* ¥ ليس لدي مکار هاديءَ ف النزل 

اتسطيم الاستذکار قيه. 

-١‏ المواد التي أدرسها بعيدة عن شؤون 
الحياة اليومية. 

۷۴س آخاقف دأئما من الفشل ف أي عمل 
أقوم يه. 

٢‏ والدي يجعلان من موضو ع 
اسند‌کاری مشار نکد د اشم . 

٤۷ہ‏ جد صعوية في شهم الریاضیات. 

۵ آريد أن اعرف آدإب السلوك. 

-١‏ اأحتاج لأن أشغل وظبيفة بعض الوقت ؛ 
لأحصل على مصروق. 

۷- أشعر بنقص ف ثقافتي الفثية (رسم 
تصویر - موسیقی .. الخ) 


- AF 


۷ حابي اساتذتي يعض الطلية دون اليحض 


الآخر. e‏ 
۷۹ اتمنی لی کان أساتذتي اکر فهما ٺي. س س 8 
۸٠‏ يصعب على الغش في الامتحانات. . 4 
-١‏ لا أعرف ما الذي يتوقعه الناس عثد ) 
قیامی يبحمل ما. سب - - 
له آود أن تكون عندي فكرة عن برام 
التدريب اللازمة لكل مهنة. 
۳ہ کٹیرا! ما آفکر فی اختیار مهنة لا تتطلب 
مذي دراسة جامحية. e‏ سه . 8 
٤‏ لا أحب أن اغادر محل اقامتی الى عمل 
اى دراسة ف مکان بعيد. ` ا 
4 آود أن أكون د أثما ف المقدمة. . . - 
۸٦‏ لا أجد شيا نافعاً أفعله ف العطاة 
الصيقية. . - س 
۸۷ اتمنى أن إزيد ثقافتي عن الأحدأث 
الجارية. . . س ت 
۸۸- اتمتى لو أن اليوم الدراسي اطول مما 
شو عليه آلاآن. n‏ = س 
١‏ أجد صعوية في تنظيم وقتي . - - - س 
٠‏ أحتاج الى مناقشة مشاكلى الشخصية 
مع شخص انق به. م س 
- ثماذج لاساليب علمية في دراسة الطفل 
1 - اأختبار رسم الرجل (تفنين الاختبارات النقسية: ٠٣‏ ۲) 


ظهر الاختبار للعائة الامريكية جودانف في صورته الاصلية عام ١۱۹۲م‏ وكان ٠‏ 
هدفها هو: الوصو الى أختبار بقيس ذكاء الاإطفال من أعمار مخطفة عن طريق الرسم,. 
ووقم أختيار الباحةة على رم الرجل اساب ألتائة : 
لان شسكل الائسان أكثر الاشياء الفة من غيرهاً ف ألبينة. 


wh 


n.‏ تقضسل الاطغال اأرسم اسان دون بره من آشیاء أليبيفة. 
أن ريسم شكل الاتسان يوفر تفاصيل كافية تسمع بظهو الفروق الفردية بين الاطفال 
وقامت جود انف بتطبیقه علی )٤١۰۰(‏ طفل امریکی تترآوح اعمارهم بین  ٤(‏ 
٠١‏ سنوات وفق الخطوات التالية: 
- تكليف كل طفل بريسم صورة لرجل. 
- تحليل الرسومات تحليلا دقيقاً. 
ص منح درجة الطفل على تفصيل في ريسم مل : درجة للرآس. درجة لألرقية... وهكذ!. 
- مزج الاختيار ليتضمن )٤١(‏ مقردة يمكن من خلالها التمييز بين ذكاء الاطفال عن 
طريق الرسم. 
ونم استجرا ع صلق أ لاختبار عر طریق معامل الارتباط ين د رجات انئطااب عليه 
ودرجاتهم على أختبأر بيذيه حيث بلغ لأجميع الاعمار مأ بين ٠,٥١(‏ -٠ه۸,‏ ) وشم تقنین 
ا لاختبار لحد 5 یئات ق عدة أقطار. 
وني البلدان العربية ثم تفضين الاختبار في الاردن ومصر والعراق والسودان 
والكويت وإبتان وأليمن والسعودية. (اہو حطب: ۲۸۳) 
ويساعد الاختبار في التعرف على ذكاء الإطفال من اعمار مختلفة من مستوى 
مرحلة ألحضانة وألروضة وجدی مستويی الحأامحة 
و أأجسورة ة التي بين ايديتا هي صورة مة مقننة البيئة السعودية قام بتقنيتها الدكتور 
سو أف آبو حسطب في العام ألد راسي ۷۷/۷۹ حیث تم تطبيقه على عيدة من الطلادي 
وألطالبات في الملكة العريية السعودية بلغ عددها (۲۹1۷) متهم [۰۹۷ )١‏ من الذكور ي 
)۸۱۷( من الاثاث. من مستوی ى المرحلتين الاعدادية والابتدائية و و )۲٣۱(‏ مفلا من من 
وجماعياً على بقية بيه افراد ألعينة. 
اجراءات التطبيق 
وشملت الخطوات التالية: 
قرأءة تعليمات ألاخنبار. 


A 


- توزيع مواد الاختبار وهي عبارة عن ورقة بيضاء غير مسطرة وورقة ثانية لتسجيل 
معلومات عن الطفل مثل: الاسم والجنس والجنسية وتاريخ المي لاد وألمدرسة 
والصق الدراسى ومحل الاقامة والزمن» بالاضافة إلى اقلام رصاص كافية. 

تکلیف کل طالب بتسجیل العلومات على ورقة ألعباأفات . 

تكليف كل طالب برسم صورة لرجل رسما جيدأ. 

قحدید رمن بدء ا لاختبار. 

تسجيل زمن الانتهاء من الاختبار في الخاثة الخصصة لذلك. 

أجرا«×آت التصسيم 
وشملت الخطوات التالية: 

تحضر معايیر الاختباں على استمارة خاصة. 

- وضع علامة ( ~ ) على الاستمارة ف حالة وجود المفردة في الربسم. 

حساب الدرجة الكلية للاختيار بمجموع عدد اشارات [ 7 ) الموجودة. 

تسجيل ألدرجة الكلية ف مكانها المخصص. 

- استخراج نسبة الذكاء. 
ويوجد في استمارة معايير التضحيح (۷۳) مفردة وفيما دلي صورة لهذه المحايير. 


س وجو الرس وجود ألائف 

- وجود الرقبة وجود الانف من بحدين 

- وجود الرقبة من بعدين وجود الشقاة وأ لائف من بعدين 
- وجود أحدى العينين أو كليهما وجود الذقن والجبهة 
تقاصيل العين كالرموش والحواجب إ . يروز ألذقن 

تقاصيل المين (اتسان العين) - توضسيح خط الفك 
تقاصيل العين (النسبة) قنطرة الائف 

تفاصيل العين (أتجاه العين) وجود الشعر 

الشعر في اكش من محيط اتصسال الذراعين والساقين 
فموذ ج للشعر مثل السوائف وجود الجذع 

وچود الادن تناسب الجذع من بحدين 


سه ل ب 


- وجود الاإصايع ٠ ٠‏ - التتاسب ق أبعاد الوجه 

- الوضسم الصحيجح للابهام التناسب ق ايعاد الذراعين 

- وجود اليدين (راحة اليد) - الدقة في ريسم الذراعين 

معصم اليد او مفصل الساق - التتاسب ف الساقين 

وجود الذراعين وجود ألاطرأاف من بعدين 

الأكتاف )١(‏ عام اللابس عام )١(‏ 

الاكتاف (۲) دقيق وجود قطعتين من الملايس 

الذراعان من الجأتب . ٠‏ عدم شفاقية الملابس 

مقصل الكو ع - وجود أربع قطع 

س وجود الساقين اکتمال اللایس 

الفخذ )١(‏ عام - الرسم الحاني 

- الفخذ (۳) دقيق - الرسم الدقيق والحاني 

ويجود مقفصل الركية ' ا - الوجه الكامل للشخص من الامام 

وجود القدمين التوافق الحركي للخطوط 

التنأسنب ف أبعاد القدم افضل توافق حرکي 

كعب القدم . الشكل والخطوط المباشرة ([إطار الرآاس) 

- تفاصيل القدم د الشكل والخطوط المباشرة (اطار الجذع) 

- اسلوب الرسم [نموذجي) الشكل والخطوط الباشرة ((أطار الذرأعين 
ns‏ والساقي 

- توضبيح حركة الذراعين - الشكل والخطوط المباشرة ملامح الوجه 


- توضسيح حركة الساقين ) 

أماً صدق الاختبار فتم استخراأجه عن طريق معامل الارتباط بین د رجات الطلاب 
عليه ودرجات عينة من اطفال المملكة العربية السعودية على اختبار المصفوفات المتتابعة 
والمقنن لنفسنه آلبین وبلغ معامل الارتباط للاعمار صن (۸ - ۱۸) سنه ق حدود من (۲ ۲ ," 
@,"( ) ۰ 

اما ثبات الاختبار فتم استخرأجه بطريقتين همي: أعادة الاختبار وطريقة كودر 
ريتشارد سون للاعمأر من )١٠١ - ٦(‏ سنة لكل من البذين والينات؛ وبلغ بطريقنة الاعادة 
فی حدود سن ۰,۳۸ ے ١,۷۹‏ ). ما بطريقة معادلة کیودر رینشارد سون ققد بذغ لذ کور نی 
حدود من [( ۰,۷۹ )٠,۹ ١‏ وللاتات في جدود من .)*.3٤ - *.۸٤[‏ 


AN 


ب س متاهات بورثیوس 

توصف متاهات بورثيوس بأنها اختبارات ذكاء: عملية وفردية؛ ووصفت بسانها 
عملية لان الطفل في مرحلة الاداء لا يستخدم الالغاظ والكلمات فهي غير لفظيةء ووصفت 
بآشها فردية لان اجراء هذه المتاهات يتم مباشرة بين الفاحص والفشحوص. 

وظهرت متاهسات بورثيوس كمقاييس للذكاء نتيجة للنقد الذي تعرضت ل 
الاختبارات اللفظية وتركزت نواحي النقد هذه حول !لامور التالية: 
س أن العامل اللفظي يقئل من صدق النتيجة في أختيار الذكاء أللفظي . 
- أن عامل الخجل عند الاطقال من الكبار يؤثر في صدق نسبة الذكاء التي يرسمهبا 


الاختبار اللفظي نلطقل. 
بس فح جود أختبارات ذد كاء لقظية تملح لقیاس ذكاء إطغال من عمر أقل من ۽ سستوآث ,` 


المتاهة هي عبارة عن شكل مرسوم على ورقة يشبه الشكل التالي 
(بحوث في علم النفس: £۸) . 


وھ ب 


E‏ أعمار (۳ س EE (٤‏ وتقیس شفک الاعات قف رة اتئطفقل مل التأمل والتخطبط. 
(سلوك الانسان: )۲۸١‏ 
طريقة اأجراء الاخندار 
وتشمل ططريقه اجراأء متاهات بورتدوۈس الخطوات ألخالية: 
- يعطي المفحوص المتاهة المناسبة لعمره الزمني ويمكن اعطاؤها تعليمات مخصصة. 
ویمکن اعطاؤها بدون تعایمات. (سلوك الانسان: ۳۸١‏ 
سبو عطي الطقل تلم رصاص . 
تكليف الطفل بالدخول الى المتاهة بواسطة قلم الرصاص وتتبع الطريق التي توصله 
الى النقطة _ اقصر طريق) من نقطة اليد اية الى نقطة النهاية دون رفع القلم اطلاقاً. 
- يسجل الزمن الذي يستغرقه الطفل في الوصول والخروج بدقة متناهية لثانية. 
كيف تحسب نسبة الذكاء 
نوجد مح اختماراٹت مثأهات سورتيوس أستمارة معايير تتضمن امن الذي 
تستغرقة الطفل ق هر معان ونسية أذ اء . وجني الفاحصس ان يقرا فقط سيه الف کاء 
الطفل والمقابلة لزمن الذي استغرقه في هذه المحاولة. 
تتميز متاهات بورثيوس بالامور التالية: 
تقبس ذكاء ألاطغفال من أعمار زمذية متدنية. 
- تستبعد الاختبارات عامل الخجل عند الطفل الذي يقال من صدق النتيجة. 
تهر عند الطفل وشت الاجراء. 
- تعطي الاختبارات اهمية قصوى للزمن. 


الوحدة الخامسة 
انطر ق التتبعية 


- الطريقة الطولية 
- الطربقة الخستعرضة 
س الدرأسات المحيارية 


س ۷ س 


«الطر ق التتبهية» 


عرض هذه الوحدة لتو ع أخر من الطرق التي تثاولت ميدان الطفل بالىراسة 

وظهرت هذ الطرق من الاتجاء لذي سلكه العلماء في مجال التعرف اي التشيرأت 
السلوكية أنتي يتعرض لها أنطفل أنناء عمية ألنمى, ويتلخص ف تت تتبع ورصب.د سلوك 
الطفل أثذاء نموه في مرأحل زمتية مختلقه. 

وفیما یل سنتعرف على هذا الاتجاه في نشاته ومراحل تطوره. ثم ف تولید اتجاهات 
اخری جدیده في صورة الطرق التتجعية. 


نشاة الطرق التتبعية وتطورها : 
تشير الدراسات الى أن ااتجاه العلماء في تتبع ورصد سلوك الطقل اثثاء غملية 

النمواقترن بصدور اول کتاب ثم تاليغه للطفل في : صسور واشکال ورسومات› وهی کتاب ‏ 

کومينيوس عام ۹٥٠٠م‏ بعذوأن : العالم في صورء وساهم هذا الكتاب في توجيه الاهتمام 


ومنذ صدور الكتاب والجهود تبذل لتطوير هذا الاتجاه ليصبع اكثر فاغلية قي 
درأسة الطفل . a.‏ 


ومن الدراسات' التي ساهمت في تطوير هذا الاتجاه ما يلي : 
ف اعمار زمنية مختلةه أشناء نموه. 


بس فر أيسة قرويل عام AT‏ وفبها خد تنيع سوك طفله في ابیت وإلدربسة ناء نمو« في 


مرا حل زمندة مخداقه . 
س فر اسه ی یھر عام AIAYI‏ وقبها ند تيع النمو اللغوي لاذه ف السنوات الخمس لاو من 
ضر 4 , 


س ٣ل‏ ےہ 


- درأاسة برير عام ١1۸۸م‏ ويها تتبع سلوك ابته أثناء نموه وکان يسجل ملاحظات 
السلوكية ثلاث مرات متتابعة يوميا : في ,الصبيع وي الظهر وفي المساء. 
واسات بینیه عام ۵م وفيها تتيع التفو العقلي عند مجموعة من ا لاطقسال من 
مستويات عمرية مختلفة؛ وأسفرت هذه الجهود عن ظهور اختسارإت للذكاء عام 
sS. gire‏ 
دراسة جيزل عام ۹م وفیها تد تتبع الخواص التفسية للطفل في السنوات الخمس 
الاو من حياته.  :‏ . : 
درأاسة بیاجيه عام ar‏ وفيها تتبع الصضقات العقلية لمجموعات من الاطفال من 
مستويات عمرية متتابعة في نفس الوةت؛ وهي من اولى الدراسات التي تثاولت التعلم 
اللغوي عند العلفل وتطوره من سبنة لاخرى وكذلك الدراسات التي اجراها ما بين عام 
٠‏ ۲۶ - ١١1۹م‏ والتي تناولت مفاهيم : العد» والمكان» والزمان والسبب وتتيعيا 
عند الاملضانل , ٠‏ واسفرت هذه ألدراسات عند ظهور اختبارات بیاجبه للد کاء. 
(السید . ۲۹). 
وشكذ | ساهمت جهوي العلماء ق دراسة الطفل في تطرير الاتجاء التتيعي للسلوك؛ 
فمن تتبع ورصد التخيرات السلوكية للطفل وهن ينمو في مراحل زمنية مختلفة الى تتبع 
ورسد التغيرات السلوكية لجموعة من الاطفال من نفس المستوى العمرلي وكذاك 
ساهمت في استنتاج معايير نمائيه للسلوك في كل مرحلة . 
واصبح يطلق على هذا الاتجاه ‏ الطرق التثبعية. 
اتواع الطرق التتبعحىة 
عرفب ألعتماء من الطرق التتبعية حتى الآن ثااثة انوأخ هى : الطريقة الطولية 
.والطريقة المستعرضه والطريقة المعيارية ٠‏ 
یما یی ستتعرضں لکل طريقة عل انفراد فن حت : الاسس التي اعتمدت عليها. 
ومميزاتهاء ومجال استخدامها. 
٠.1‏ الطريقة الطولدة 
وهي من اقدم الطرق التي استخدمها العلماء في دراسة الطفل. وتقوم على تتبم 
جانب من جوانب النمو:: جسنميا او عقليا اى انفعالياء خلال فترة زمنية معينة من حا 
الطقل. 


س £ ي 


فمثلا عندما بقول الباحث بانه قأم بتتبع ورصد النمو اللغوي عتد الطفل من 
الخلاثة ألاوئى من عمره نقول بأنه اسشخدم الطريقة الطولية. 


مميزات الطريقة الطولية 
تتمين الطريقة ة الطولية عن الطرق الاخرى بما يلي : 
- انها اكثر الطرق مناسبة لعملية النمى لاشتراكها في صفة الاستمرار. 
تساعد في الكشف عن التغيرات السلوكية على المحدى الطويل. 
يمكن تمثيل عملية النمو في هذه الطريقة بمنحنيات بيانية تساعد في تقسر المعلومات . 
(علم نفس النمو : .)١١۸‏ 
تساعد الباحث ف الحصول على مطومات عن اجیال متعددة وعقد المقارنات ہین 
الاجيال سواء في جوانب عملية ألنمی أو في جوانب التدريب. 
امثله من الدراسات الحديثة تذاولت الطريقة الطولية 
ومن الدراسات الحديثة التي اعتمدت على الطريقة الطولية في مجال دراسة الطفل 
ما يلي : ا 
درأاسة هري (إعا۲اا) زمن عام ۱۹۳۱ ۔ ۲ ۹۳) وشیھا ند تتبع التمو الحركي وألعقلي 
والشخصية لل )٠١(‏ طفلا من الميلاد حتى بلغو من العمر سنتين. وبشملت خطوات 
الاجراء ما يلي: (علم نفس التمو: )٠۳۹‏ 
١‏ س فق الاسبوع ألاول غم فحص الاطفال قي ألمستشفيات بوميا بوأسطة أجهرة. 
في الاسبوع .الثاني تم فحص الاطفال في المستشفيات كل يومين مره. 
٣‏ ف السنة الاولى تتيع سلوك الاطفال في مثازلهم كل اسبوع: مرد 
> _ ف السنة الثانية تتبم سلوك الاطفال في منازلهم كل اسبوعين مره 
واثناء هذه الخطوأت كان يقوم بتسجيل استجابات الاطغال عن طريق :وصق 
الاستجابات» ووصف تتوعها. 
ومن النتائج التي سجلتها الدراسة في مجال الذمى الحركي ما يلي : 


۵ س 


أن النمى الحركي يسير باتساق من رفع الصسدر لاعلى الى الجلوس بمفرده الى 
ألوقوف بمسأعد ة الى اأزحف. 
ب أن التمو يسير من اعلى الى اسفل. 
دراس آندرسون e۲0۸‏ لھ عام ۵۰ 1٩۹‏ 
وور الدراسة حول ألتنبو ألتكيف بين اطفال الصف الرابع الابتد ائي على عينه 
تګوتت من ۲۲۰ طفلا. وتمكن الباحث من الحصول على المحلومات عن الاطفال بالطرق 
ألتألية : 
(علم تقس النمو: )١ ٤‏ 
تماد ا عي لخبرة المذرلية وميولهح وقشاطات أعيهم. 
۴ . الجصول على ذكاء الاطقال وههنة ألا والام والسىتو يى الاجتماعي وأ لاقتصاد ي 
والثقاف من السجلات المدرسية. 
۳ ب سء آلٰد ريسن و تحصد دف دزبحة مسو دة کل طف ويسصاته ال خصيبة وتکيفه 
المحدرسي باجابتهم على استبيان خاص صمم لهذه الغاية. 
e:‏ جلت اأجاسيس ومشاعر کل طفل عن نقسه وعن الآخرين من حوله وكذئك 
واشأارت الد راسة جد وج ألتنيق النكيفي والمرتبط يعوإمل کاڏجنس ومعدل أذ كاء 


الصعوبات ق الطريقة الطولية 
يواجه الباحث الذي يتناول الطريقة الطولية في دراسة الطفل بعض الصعوبات 
يمكن تلخيصها على النحو التالي : 
أتها مكلفة من حيث الجهد والوقت والمال. 
أثهاً تصش بصعوبية الاجراأع. 


س قف يشقطمع بحضں أفرأد عة الدرأسة ويوأجه إأياحث صعودة فی تيم شدذ هد إالحالات أي 


س ا 


يؤدي تسرب بعض اغراد العينة الي ضياع الجهد والوقت أولا ثم فقدان بعض 
المعلومات ثانياً. 

وسميت بالمستعرضة لان الباحث فيها بتتاول جانبا وأحدا من جوأنب الثمى : 
اأجسمي أو العقلي أو الانفعالي دى مجموعة أو مجموعات من الاطقال من نفس الستوى 
العمري مثل : أطقال في السادسة من الحمر أو قي السابعة من العمر وهكدذا. 
القاس ألنقسي ف الكشف عن مظاهر النمو في مرأحل الحباة بهدف الوصول أ لى متحتى 
لنمو تخضيم له الظاهرة خلال المرأحل المخظفة للحيأة. ) 

وهن الاسبأاب التي ادت ا ظهور شن د الطلريقة الحسعو يات التي وأحهت اليا حضين 
باستخدام الطريقة الطولية. 

ونتيجة لذلك يمكن القول بأن الطريقة المستعرضة حديثة تسبيا قياسا بالطريقة 
الطوبية. ٠‏ 


ممدزات الطردقة المستحرضة 
يمكن ان تتميز الطريقة المستعرضة عن الطولية بالجوانب التالية : 

تتصف بالسهولة ف متابعة افراد العينة قياسا بالطريقة الطولية. 

اقل كلفة من حيث الجهد والوقت والمال. 

تسمح الطريقة للباحث بالتعديل فيها دون ضياع للجهد اى الوقت. 


امتلة من الدراسات الجديثة على الطريقة المستعرضة 


من الدراسات الحديثة التي تناولت الطريقة المستعرضة في مجال دراسة الطفل ما 
يلي : ) 
- دراسات بينيه بعد عام ١1۸۹م‏ والتي تناولت بتتبمع النمو العقلي عثد مجموعات من 
الطلاب في فرنسا من مستوي عمري وأحد وتمخضت هذه الدرأسات عن خلهور 
اختبارات بیثیه عام ١٠۱۹م‏ ثم الدراسات التي اجراها بينيه لتطوير مقياس الذكاء 
بعد عام ۵ ۱۹۰م. 


¥ ~~ 


دراسات بیاجیه بعد عام ۱۹۲۳م على مجصومعات من الاطفال من نفس اللمستوی 
العمري تتبع الصفات العقلية للاعمار الزمنية المتتابعة والتي اسفرت عن ظهور 
أ ختبارات بياجيه للذكاء والتي سيق الحديث عنها في وحدة سابقة. 

الصحوبات في الطريقة امستعرضة . 

ومن المنعوبان التي يواجهها الباحث باستخدام الطريقة ا 
بترفيرها مل توشميع شكل السلوك لعفل معين ق فترة زه در منية معينة وذلك لان الطريتة 
ترکز على دراسة أطفال يختلفون في معدلات الذمي. ) 
(علم تفس الثمى: )١٤١‏ 


. لا يتمكن الباحث من ايجاد اجابات للاسالة التائية بالطريقة المستعرضىة وهي : 
ST‏ لمأذا يغظلهر السلوك في مستوى عمري معين عند الطفل؟ 
۲ - ما السيب في ظهور قروق بين الافراد لي السلوك في کل مستوی عمري؟ 
۴ - كيف يؤثر النمو ائلغوي عند الطفل على تكيف الطقل المدرسي؟ 


اقتراحات لتحسين الطريقة المستعرضة ‏ . 
ويمڪن تحسين الطريقة المستعرضة عند استخدامها جنبا الى جتب مع الطريقة 
ايعاد مختلفة من محدلات عمرية مختلفة ف آن واحد ولك من ال : اله (e:‏ 
١‏ - استبعاد مشكلات كل من الطريقتين. 
- تزود كل طريقة الاخرى بمواطن التجليل. 
الطريقة أمحيارية 
لكل فترة زمتية. 
ومعابير المرأحل أ | مرتبطة بأعمأر زمنية؛ وهْيها تظهر مهارات مختلفة وخصمائص 
عامةء أو مستويات مرتبطة بفترات زمنية. 


س ۸ ہہ 


ومن امثئة المعايبر المزتبطة بأعمار زمنية جد اول المعايور لجوأنب النمو التي اعدها 
العالم جيرل والمرفق عنها صورة في نهاية الوحدة تحت عنوان جدول رقم .)١(‏ 

أما المعايير المرتبطة بالفترات الزمنية فغاليا ما نجدها في الاختيارات العملية التي 
قيس الد کاء مل : متاهات بو رٹیوس ؛ حیثٹ ترتبط نسية الذ كام فی جد اول المعابير بالزمن 
الذي يستغرقه الطقل في حل ألختاهةء فمثلا إذ! أستغرق الطفل )٥(‏ ثوان لحل التاهة فان 
الحصول على نسبة ذكاء الطفل تتطلب الرجوع الى جداول المعايير ليقرا الباحث الذسبة 
المقابلة للرمن )١(‏ ثوان فتكون هي نسبة ذكاء الطفل. . 

وتتميز الطريقة المعيارية في انها تجمع بين الطريقتين : الطولية والمستعرضة في 
الحصول على المعلومات اللازمة للدراسة. 
سيشات الطريقة المحبارية 
سء فهح ألبأحث لأمعايبر ذتيجة للخبرة؛ يبكون مصدر لقلقه. 


المغالاة في التوكيد على المعايير. (علم تقس النمى .)١٤١:‏ 
امثلة من الدراسات الحديثة التي تناولت الطريقة المعبارية 

ومن الدراسات الحديةة التي أستخدمت الطريقة المعيارية ف درأسة الطفيل 
دراسات جيزل؛ وهو من اكثر الحلماء استخداما لهده الطريقة. 

وقد نشر جبزل معايير كثيرة عن جوانب النموعند الطفل, والجدول التالي رقم )١(‏ 
يتضمن قائمة معيذة تصف السلوك الممیز طفل من عمر : ٠١‏ شهراً و ۱۸ شسهرا و ٣١‏ 
شهر! وهي من القوانم ألحبارية لنمو عبد جرال . (عم نفس انمي : {E‏ 


~۹۹ 


جدول رقم (۱) 


ااقچر 


المشي: نادرأ ما يقم المشى: بجاس القرقصاء أثتاء اللعب. 
المشي ؛ يسرع فيه ویجری بتصلب حتی ۴٤‏ شھں | الدرج: ینزل الدرج ممسکا بيد آخر حٹی ۲٣‏ شهر. 
الدرج: يصعد الدرج بمساعدة آخر تی ۲١‏ شهر۔ | الدرج: مب ممسکا باد راہزین حثی ۲١‏ شهر. 
کرسي صغیر: یمکته آن پجاس بمغرده. عمل المكعبات: يستطيع بناء برج من لخمسة إو ستة 
كرسي کببر: يستطيع التعلق عليه . مكعباق. ‏ | 

ألكرة: يقد فها. 

الكرة الكبيرة: يمشي وراءها حتی ۳١‏ شهر 
الكتاب» يشل صغحتان أو ثلاة ف ألرة الوإحدة. 


المشي: خطرات فليلة. الانطلاق والتوقف 
الشي: بسقط بشدة حتی ۹۸ شهر 

الد رج: يلق عليها 

عمل المکعپاٹ: يعمل برجا من مکعبین 
حبات الدوأء: يمكنه وضعها في انزجاجة 

الكتب: تضم قلب الأصفحات بمساعدة شضس 
آخر. 


المكعبات: يستطيع عمل برج من اثقين يضم في أ الكعيات؛ يعمل برجا من شلاثة أو أريعة ويضع| اللكعيات: يعمل برجان من خمسة أو سثة مكعبات. 


الكوب سنة مكعباب ويخرجها منه جتى 1۸ شهرا. أ عشرة مكعبات في الكوب. يدخل زاوية لي مربع. 


بجلس حول الکعبات. 
بستحد امام المكعيات بدون ايطاء. 
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يمل مجميع ألفردأت اللخوږة إريدة او خمسة أ الكثب: بنظر اليه بأنتقائة 'الكلام بتضمن ۴:١‏ كلمات انتقائية. 
كامات: منشمنة اسما مجموع الفردات اللخوية عشرة كلمات متضمنة | الكرة: يقذفها ف جخلاثة أشجاهات. 
بستحدم تة مضطرية شب مقهومة (۶ شهر) الأسماء. 
انمو الاجتماعي الصسور: يقلب الصور. اى يشير لأصدها ويلقب 

الكرةء يقذف الكرة في اتجاهين. 


الطعام: : برمي بالزجاجةء ويمسك الطبق. التفذية: يصب طبق الطعام ويقلب ألطعام. انتخذية: يمسلك بالگوب جبدا. 

التوالیت: آنتظام جزتي حتی ۲٤‏ شهر. أ التغذية؛ يطعم نفسه جزئيا مع تتأثر الطعام )۳١(‏ الاتصسال: يسال عن الطعامء وألتواليت والشراب. 
التواليت: التحكم في التبرزء ويشير اى لباسه امبتل | شهرا). الاتصال: يقد التكلم يكمتين او أكثر. 

الاتصال: نقول تادا أو ما دعادئها. الترالیت: بننظم ي آرقاب الذهار ( ٠٤‏ شهر). ٤‏ شھهر. 

اللعب: يقدم الدمية ۲١(‏ شهر) أللعبي: بشد الدهة. الاتصال: يقد الشجص الذي پرأه أو عب معه., 
ألْلحب: برهي الأشياء احزام الدب آو درفض عمل اللحب: يحش أذ عة به ويعأنقها 3 شهر). 

ئك ١۸‏ شه 
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الأو حدة الساأدسة 
طر ية دراسة الحالة 


مدزات دراسة:الحالة. 
الإابحاں التي تتناولها دراسة الحالة. 
الإطغال موضو ع الدراسة. 
أساليب جمع المعلومات لدرأسة الحالة. 
0 السجل المدرسي التراإكمي. 
© السطاقة !لارشسادية. 
0 التقارير المختلفخة. 
© الزسارات النرلسة. 
0 الاهختبارات التحصباية. 
كقابة النقرير عن دراسة الجالة. 
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نمهدد 


دسکی آعلماء بين الحس والاخر أي تتحديت طرق دراسة الطفل من حل ألو سول 
اى قهم أفضل اللمشكلات التي يعاني مذها بحض الاطغال اثذاء عملية النمو. 

وحديثاً يلاحظ ان بعض الباحثين يستخدمون طريقة دراسة الحالة را8 موو 
رغم ما بینهما من فروق. 

وفيما ياي سنتعرض لطريقة دراسة الحالة من حيث: تعريفهاء وميزاتهاء وأبعادهاء 
ومجالاتها؛ ووېساشلها؛ ونقریرها؛ وف نهابة درآسة شارخ اداخ وللت شر أجل القاء 
الضوء علي ما بين الطريقتي من فروق. 
تعريف دراسة الحالة 

عرف الد كتير عادل ألاشول طريقة درأسه الحسائة يقوبه: دشي وة تجميسع 
للبياتات عن طفل معينء لمساعدة الاخصائي في تفهم سلوك الطقل». 

ي ي تفي المعلرمات التي تم جمعه بوساتل چم إلخعلومات الاخری ر 


أماً ألدكتور حامد زهران فرآي أن الحالة قد دکین : فرداً أو أسرة؛ أو مجموعغة 
اراد ء وان درأنيدة ألحاآة تمن االنشاط التالية: 


هيح معلومات عن حالة نم جمعها بوسائل أخري مشل: اللاحظة؛ وأالغأيذةء 
وألا ختبارات : ومقانیس اأشخصسة .. وغيرها. 
تنظيم وتحليل وتركيب وتفسرر وتلخيص معلومات تم جمعهاً. . 
تحديد العوامل ألحسثواة عن الظاهرة التمائية الموجودة في ألحالة: 
اعداد بحث يتضمن : تحد يد EWA‏ ونوضيم إسيايها: وتش ضخصسها: والتوجسيأات 
الخاصة بها. ) 


ے #۵ ~~ 


وخلاصة القول بآن طريقة دراسة ألحالة هي: وسيلة لتجميع معلومات عن فلاهرة 
تمائية في حائة خاصة بهدف الوصول الى فهم افضل لهذ ه الظاهرة (موضوع الدرأاسة) . 
وهذأ يحضي أن طريةقة دىاسة ألجالة ثمر عبر مرأحل متعددة هي : 
تجميمع معلومات تم جمعهاً بوساتل آخری. 
— فر اة العلومات ذرأآننة دا صي تقيض دة . 
فهم الظاهرة النمائية [إموضو ع الدرأسة). 
فمتااً على الباحث في دراسة الحالة لطقل معين - يعاني من التأخر الدراسي - ان 
بوم سج مم م حتومسانت عر إالططلفل هسل ألنوأحي: الجسمية والعقلية وا لانفعائية 
والاجتماعية ف الاضي والجاضر؛ کا رركت ق وساتل ا اللو مسات الاخری تار 
الخلاهرة ([(موضوع الدراسة) متل: اللا حظة.ء والقابلةء وأ لاختبارأت .. وغيرهاء شم دراسة 
سف ذ الطلومات درأننية ي تمكنه من الوصول ألى قهم اقضتل لاسباب التاخر الد راسي عنل 
طفل . 
وف درآسية المعلوصات يقىم الباحث عأدة بالخطوات ألتائية: 
- تحليل وتركيب وتفسر وتلخيص هذه المعلومات مدعماً بالادلة. 
شحدند مدای تقرأآبط الخحلومات دعحضھها بیبحض ومد ی علاقتهاً بالهاله ککل . 
ما قهم ألظأهرة (موضوع ألدراسة) فيتوققف على ما يلي: 
مس ˆ لساب التي يکون لها آثر مباشر على ظهور الثاخر الدرأسي عند اظفل . 
هديد اكثر هذه الأسباب أهمية في ظاهرة الشأخر الد راسي عذد اتطغلٰ . 
س اوو الحلول إلتأسدة اهاد أثر شد هة وساي ؛ 
هذا ويمكن ملاحظة خطوات الدرأسة ومدى فهم الظاهرة النمائية من التقريسر 
الذي يعقوم ألباحث باعد اده في المرجلة الذهائية لدراسة المالة. 
ميزات دراسة الحالة 
ان يزات لأي طريقة يتوقف على مدى القيمة العلمية التى تتمتع بها الطريقة 
وألقيمة العلمية لطريقة دراسة آلحالة تتوقف على ارتفاع المدى في الحالات التالية: 


س ا 


س شق چ ا لاهتماح بشسجیل الطومات: 

أن جيل العلومات التي يتم شجميعها مهم في دراسة الحالة لأنه لا بعرضها 
للنسيان»ء كما انه يعطي صورة عن التغيرات التي تحدث للحالة يين فترة واخرى. 
مبأاشرة ومشمل تسجیل الخحسلومات: ايوم والتاريخ ررقت الحصول . 
م مدی تنظیم ألمعلومات . 
أن تكون العلومات على درجة عالية من ألوضوح. 

وف رن درا الحالة یجب عل الباحيك أن نيتعفد عن التقديرات ألذ اة والحامةء 
ویلتزم بالتقد يرات الموضوعيةء كما يجب عليه أن يركز على المعلومات الضمرورد به لد رأة 
وتجاهل المعلومات الفرعية غير ألضرورية. ‏ 
مدی الاعتد ال في تهری المعلومات. 

ویقاس عاد ة بحدح ميل الباجتث الى التقصیل ألمل آو الى الاختصار ألمخل ق عرض 
المعلومات . 

وق درأاسة الحالة يجب على الباحث آن يرأعي طول الدراسة والذي بتوقف علي 
الطفل نفسه وعلى هيدف ألدرأسة أيضاً. 
سے ملا ألكلفة . 

ويقاس نقد آر الجهد لذ ی يحسرغه4 انبأ حث اا أذ رأسة: وألوقت الذي يهاه 
للدراسةء وألمال الذي يصرفه للدراسة. 

وف درأسة الحالة پجب ع اليأاحث أن شرم يمید؟ اقتاد ق الجهد وألوقت 
والطمال. 

وبناء على ذلك يمكن القول بان طريةة يقة درإسة الحالة تتمتع بقيمة علمية عالية. 
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الابعاد التي تتناولها الطريقة 
يفترض ف دراسة الحالة أن تتشكل عند الباحث قكرة عامة وشاملة عن الحالة, 
تتضمن جميم ألعلومات وأئخبرات ق المأضي والحاضر والتي ساشمت ف سشكيل ألحااة 
کا شي عليه وکت لد رأسة. 
ويمكن تصتثيف العلومات التي تتثاأولها دراسة الحالة لطفل مسين في الأيعاد 
ألخالية: 
- اليعد الجسميء ويشمل معلومات عن النواحي التالية: 
- شكل الجسم من حيث: الطول والوزن واللونء والراس... الخ. 
س معلومات طبية من حيط : ألحرارة وألذيض وتغج ألدم + ألخ. 
معلومات عصبية من حيث: المخ والنخاع المستطيل والمخيخ ... الخ. 
وكذلك جميع المعلومات التي تتعلق بالاضطرابات الجسمية التي تعرض لها الطفل 
اثناء نموهء وكذلك المهارات الجسمية التي يقوم بها. 
ب اليعد ألعقلي ويشمل ععلومانت عن النوأحي التالية: 
آلف کسا ع ؛ واقدرات. وااتحمصيل, والمواهب. والداكرة والادراك. والتفگير 
الطفل ناء مده إلذمى. 
ج ب اليعد الاتقعال؛ ويشمل معلومات عن اتواحي | ألتالية: 
واتزانها مع مواقف ألحياة. 
د ب أالبعد الاجتماعي» ويشمل معلومات عن التنشئة الاجتماعية للطفل في: 
- الأسرة وتركييها من الوالدين والاخوة والأخوات والاقارب والاخضسرين الذين 
يعيشون مع الأسرةء واتجاهات الطفل نحو الأسرة واتجاهات الأسرة نحوه 
وتحدید مد ى فوافق الطقل مح ا لاسرة. 
س إخف رة می یټ : : يذ أية خول الطفل اللخدرسةء والد ارس التي ف زرسز قیها؛ 
وأو لد التي درسها آی یدربسها حدیخاً وعااقة الطفل مم الاخرين ومعم الحعلمين؛ 
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وعلاقتهم معه» ومدى تحصيله الدراسي» والمشكلات السلوكية التي يقوم بها ثم 
تحديد مدي تواقق الطفل مع الدرسة. 
مجتمع الرغاق - ويشمل معلومات عن النوأا حي الثالية : 

متويسطط اعصارهمء ومستوآهم. الاإجتماعيء وسلوكهم الحامء وعسددهم» وأاتجاه 

الطفل نحوهم؛ واتجاههم نحوهء وتحديد مدى توأفق الطغل مع الرقاق. 

بالاضسافة الى ما تقدم يمتاج الباحث الى المعلومات التالية : 

معلومات عامة عن الطفل ووالديهء واخوتهء تاريخ ميلاد ه؛ وتربيته بين الأخوة. 
عنوأنهء رقم التليفون.... ألخ. 

معلوعات عن حاجات الطفل وعلموحاته في الحياةء ومعدل نموهء والحطالب التي 
حققها والمطالب التي لم يتمكن من تحقيقها والتي تسبب له المشكلات التمائية 
والحيل الدفاعية النقفسية التي يشوم بها.. الخ. 


الأطفال موضو ع الدراسة 

يلجا الباحث لدراسة الحالة ف الحالات الفردية من فثة الأطفال الذين يعاتون من 
مشكلات اثذاء عملية النمو. 

وهن ا شات اناده زک الأطفال والتي يمجن دوا متها دز خاڈي در رڈ دراسة 
الحالة شي : ) (الاشول: .)١١١‏ 
المشكلات السلوكية وتشمل هذه المشكلات ما يلي : 

التبول. رمش العينين.. الخ. 
ب -۔ اضسطرابات ق الغذأء مش : فة الخد أء؛ أو اللافراط فيه.. ايخ . 
ج - اضطرابات في الاخراج مثل: التبول» الامساك. الاسهال.. الخ. 
مشكلات الاخفاق المدرسي وتشمل هذه المشكلات ما يلي: 

الضعف ف التحصيلء عدم اتقان المهارات التعليمية. صعوبات في التعلمء الهروب 
من أ لذ رة ء الاجر عن أئدواح أف رسي ؛ اإتسرب ؛ صعف الذاكرة اود الخ . 
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اأنحرافات سلوكية. وتشمل هذه المشکكلات: 
الاهمال. اللامبالاة, الخش» السرقةء تحقير الذاتء العدوان... الخ. 
وقي هذه الطريقة يقوم الباحث في كل مرة بتحديد المشكلة عند الطفل, والوقوف عل 
استبابهاء ثم وضع الحلول المناسبة لها والتي تساعد الطفل على التمو السوي. 
وحيث أن الأطقال الذين يعانون من مثل هذه المشكلات هم من فة الاطفال غي 
العاديي. لذا قان الأطقال ([موضوع الدراسة) في طريقة درأسسة الحالة هم من فة 
الاطقال غبر العأديي . 
أسباليب تجميع المعلومات 
) ولي دراسة الحالة يستعين الباحث بوسائل تجميع المعلومات عن الظوأهر النمائية. 
ومن اساليب تجميع المعلومات التي پستعان بها ف هذه الطريقة ما يلي: 
السجل المدرسي التراكمي 
وهو سجل مكتوب يجمع ويلخص معلوصسات عن الطفل تم جمعها من فختلف 
الوسانل بشكل تراكمي بناتي وبترتبب زمني وقد يغطي تاريخ حياة الطفل لعدة سنوات. 
(ؤهرأن : ¥( 
وقي الأردن يستخدم هذا السجل باسم: ملف الطالب. ) 
وعادة بتشمن هذ! السجل الوثائق التائية: 
س تموذج تسسجيل دخول الدرسة. 
ب شهادة ميلاد للطغل. 
ج صورة عن دفت ألعائة. 
د س يطاقة مسحية طفل . 
ه. - بطاقة إحوال الطفل. 
و ى البطاقة المدرسية السخاصة به. 
ر س المدأرس التي درس قيها. 
ح ‏ نماد ج نقل الطفل من مدرسة لاخری. 
ط - تقارير متنوعة. 
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وجميغ هذه الوثائق تتضمن معلومات عن الطفل من التاحية: الجسمية والعقلية 
وف دراس الحالة يسام السجل التراكسي لفل ف مسساعدة الباحت على ملي 
وتركيب وتفسبر المطومات. 
ومن مميزات السجل التراكمي ما يلي: 
١‏ - يغتبز مخزناً لتمعلومات عن الطفل بشكل عام. 
۲ - يتضمن أكبر عدد ممكن من العلومات عن الطفل رغم صغر حجمه. 


وهو بغطي تاریخ حیاة الطفل لفترة زمثية محددة. 
وتستخدم البطاقة الارشادية في المؤسسات التربوية لارشاد الاطفال الذين 
یعانون من مشکلات سلوکية أو تربوية أو اجتماعية وتعدل سلوکهم ف أ للاتجاه الرغوب . 
. وف تم وصسم موب ج للبطاقة الارشادية بحیټ تنضمن المعلومات التالية: 
ج معلومات شخصة کو اتحنفل وتشمل: ية ٠‏ ومأريخ میلاده: و سه . ومعلومات 
عن الوالدين والأخوة والاخوات؛ والحالة الاقتصادية والاجتماعية للاسرة وترتيبه 
ہین !خوته.. وغیښرها. ) 
ب - نوع السلوك غير المرغوب الذي صدر عن الطفل. 
ج الوقش الذي حدر ية السلوك. 
د : الاسباب التي أدت الى ظهور السلوك. 
هھ الخطوات الارشادية ألتى تم تعديل السنلوك بموجبها. 
ویلاحظ ان جمیع هذه المعلومات تساعد الياحث على کون صورة كاملة عن جاج 
الطفل في فترة زمنية محددة وخاصة إنوا ع الانثحرافات السلوكية : التربوية والاجتماعية 
التي صدرت عن الطفل في تاك الفترةء والخطوات الارشادية ألتي تم تعديل السلوك 
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وتساعد هذه المعلومات ايضاً في التتبق عن سلوك الطفل مستقبلاً ومن أنواع 
الانحراقات السلوكية التي تتناولها البطاقة عادة هي: انواع السنلوك التي تعيق التوافق 
الدراسي عند الطفل مثل: صعوبات التعلىمء ضعف الذاكرة. التوتر؛ الخجل, الخمولء 
اللامبالاة. إلقلقء الغياب المتكرء التسرب ... وغيرها. 
ومن مميزات البطاقة الاإرشادية مأ يلي: 
١‏ تعطي صسورة. عن تسلسل انواع السلوك التي تصدر عن الطفل وتعيق التوافق 
الدراسي . ) ) 
۲ - تساعد الطغل على التخلأص من الائنحرافات السلوكية لذيه. 
٣۳‏ س ساعد الاباء بالتعحرف على الحلول الممكنة لأنو! ع السلوك التي تجمسد زر عن لاجشاء. 
التقارير المختلفة 
والمقصسود بها هنا تقارير معلومات يقوم بتسجيلها الإباء والمعلمين عن الطقل أو 
يقوم بتسجيلها الطفل عن تفسه. 
وقد تكون هذه التقارير على شكل تقارير يومية تتضمن الانشطة العملية التي يقوم 
بها الطفل؛ ويسجسل بجانب كل نشاط: اليوم والساعة» والملاحظات السلوكية, 
وألاهتمامات الجاصة للطفل؛ أو تكون على شكل تقرير ذاتي إو مفكرة يحملها الطفل 
وتوضمح انوا ع النشاط الذي يمارسه وموعيدهاء وعلاقاته الاجتماعية. وهوأياته. 
وتشمل المعلومات التي يتم تجميعها بواسطة هذه التقارير ما يلي: 
1 - معلومات التارييخ الشخمي والتربوي والأاسري. ٠‏ 
ب معلومات عن المشاعر والافكار والانفعالات عند الطفل. 
ج . صعلومات عن الميول والاهتمامات والرغبات والقيم التي تتصل بالطقل. 
د : معلومات عن أهد اف الطقل وطموحاته وآماله المستقبلية. 
هھ صعلومات عن الإجباطات واتصراعات وألأمراضش التي يعاني منهاً الطفل . 
و معلومات توضسح مفهوم الطفل عن ذاته. 
ومن مميزات هده التقأرير مأ يلي: 
تروي قصة حياة الطفل في المأاضي والحاضر في صورة معلومات متسلسلة. 
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ب ب تسرد الأحداث الهامة في حياة ألطفل حلوها ومرهاً. 

ج ب تعطي صورة عن المشكلات التي يعاتي منها الطفل. 

- الريارات المنزلية. 
والمقصود بها هنا وسيلة لتجضيع معلومات عن حياة الطفل المنزليةء وهي تعطي 

حمسورة عن حيأة الطغل ف المثزل. 
ومن المعلومات التي يتم الحصول عليها من الزيارة المنزلية مأ يلي: 

أ معلومات عن الوالدينء والآخوة والأخوات والأقأرب وتتضمن هذه المعلومأت: 
الاسمء المستوى العلمي» التوافق التفسي. الصحة العامة علاقة الطقل مم افراد 
الأسرةء علاقة اقراد الاسرة مع الطفلء المستوى الاجتصاعي والاقتصادي 
للأسرة. 

ب ۔ معلومات عن مشكلات اس رة وتشصسل هذه المعلومات ما بلي: العلاقات بين 
الوالدين» والأخوة؛ وبين الطفسل والوألدينء وبين الطفل والاخوةء ويينه وبين 
الأقارب. 

ج - معلومات عن أسياب الاضطرابات الأسرية ونوع المشكلات التي تصاني متها 
الأسرة سواء كانت اجتماعية أو اقتصادية أو مشكلة سكنة. 

د : معلومات عن الجيران ومستواهم الاجتماعي والاقتصادي» وعلاقة الطفل مسع 
الجيران. 
وعادة يتم تنفيذ الزيارة المنزلية وفق الخطوات التالية: 

١‏ ى الاعداأد للزيارة من حيث الزمان واكان والموضوع. 

- تكوين علاقة اجتماعية بس الباحث وأقراى المنزل. 

الاصغاء الى أقوال افراد المذزل وتكون فترات الاصغاء اثر من فترات التحدث. 

٤‏ - توجيه استلة هادفة وجيدة والسؤال الجيد هو الذي يؤدي الى الحصول على 
المعلومات المطلوية بأقل جهد واقمم وقت. 

۶ آنهاء الزيارة وتسجیل اللاحظات. 
وتتميز الزيارة المتزذية بها بلي: 
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١‏ تعطي صورة وأقعية عن حياة الطفل. 
۲ تكشف عن اتجاهات الأسرة نمو الطفل. 
الاخقمارات التحصلية 
وألمحقصود بها هنا وسيلة لتجميم المعلومات والمعارف والهارات التي تمكن الطغل 
من الحصول عليها اثناء سنوات دراسته. 
وهي أختبارأت مقننة يقوم باعدادها مختصون قي وزارات التربية. وفي الأردن 
يعتير مركز القياس والتقويم التأيع لقسم المناهج لي وزارة التربية والتعليم هو المسئول 
عن آعد اد وتصميم مثل هذد الاختارآت. 
ويمكن ان تقدم هذه الاختيارات عن الطفل المعلومات التالية: 
١‏ - معلومات عن الحياة العقلية لللفل وذلك لأن هذه الاختبارات تعطي صورة عن 
حياة الطفل العقلية من حيث: الذكاءء والتفكي. والادراك.. الع. 
۲ معلومات عن المهارات التعليمية التي يمارسها الطفل مثل؛ الهارات الفنية, 
والريأضيةء والمكتبيةء وأجراء التجارب العلمية. 
- تعطي صورة عن قدرات الطفل الذكائية وذلك لأن الارتباط بين هذه الاختبارات 
وأا ختبارات الذكاء مرتغعاً. 
ء۶ يمكن في ضوء نتانجها توجيه الطفل مهنياً. 
وتتميز اختبارات التحصيل بالأمور الثالية: 
- يمكن من خلالها التنبؤ باداء الطفل مستقبلا. 
پ . ساعد قي أعطاء الطفل «نسبة تحصيل:. 
التقرير عن الحالة 
يقفضل في نهاية المرحلة لدراسة الحالة ان يقىم الباحث باعداد وتصميم تقرير 
يتضمن: المعلومات التي تم تجميعهاء والخطوات التي قام بها لدراسة الظاهرة النمائية. 
وكذلك التوصيات التي يرى انها ضرورية لاستكمال الدراسة. 
ومن أضهم ألبنود التي يتضمنها تقرير دراسة الحالة ما يلي: 
. معلومات عامة عن الطفل وتشمل: معلوصأت عن الوالد ين وألاخوة وأفرأى الأسرة 


~~ ٤ سہ‎ 


والحالة الاجتماعية والاقتصادية الطفل. . ٤‏ 
ب - معلومات شخصية: وتشمل المعلومات التي تم تجميمها عن الطفل في النواحي 
الثالية:' 
معلومأات جسمية من حيث: الوذن والطول والشكل واللون. .. الخ 
معلومسات مقلية من حيث:؛ الذكاءء والقدرات, والتحصسسل. » والتواحي 
ألايدأعية... وغيرها, ` ٠‏ ) 
- معلومسات انفعالية من حيث؛ الحب والکره. والفضب والحزن, ارح 
وا لانبساط.. الخ. ومدى ثبأتها وتوأزنهما. 
- معلومات شخصية وتشمل: السمات الشخصيةء والاضطرايات الشخصية. 
معلومات عن النمو من حیث: معدله ومشکلاته. 
جہ ‏ معلومات اجتماعية: وتشمل هذه المعلومات: ١‏ الخلفية الأسري والترب وو 
والبيفيةء والصد اقات والميول والرغبات والهوايات والقيم. 
معلومات عن المشكلة (موضبوع الدراسة)ء وتشمل هذ+ المعلومات ها يلي: 
المشكلة من حيث تحديدها واعراضها واسبابهاً وخطورتها والحلول السابقة 
تفسسير المعلومات ويتطلب ترابط العلومات مع بعضها وعسلاقتها بالمشكلة 
کل . ) 
تشخيص المشكلة وهو اأفتراض قابل للتآكيد إو الرفض. 
التوصيأت وتشمل ما بلي : 
١‏ الحلول الخاصة بالمشكلة. 
۷ أحالة المشكئة الى مختص. 
٣‏ _ الحاجة الى معلومات اضافية. 


وهذا يعني ان التقرير في دراسة الحالة يكون شاملا وجامعاً للمعلومات وطريقة 
الذدرأسة وألأتوصيات. 
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مقارنة بين طريقة دراسة الحالة وطريقة تاريخ الحياة 


يلاحظمن استعراض طريقة دراسة الحالة وطريقة تاريخ الحياة التي مرت معنا في 
أالويهدة الثانية من هذه الدراسة ان هناك فروقاً ملحوظة بين الطريقتين ‏ وتبسرز هذه 
الدروق من النقا التالية: 
إن طريقة تاريخ الحياة هي دراسة طوإبة تتناول خبرات الغقرد الماضية وقلما 
تتعرض لخبراته الحاضرة في حبن ان دراسة الحالة هي دراسة مستعرضة 
تلمعلومات التي تم جمعها بوسائل أخرى عن الطقل. 
ب س أن طريقة تاريخ الحياة تعتبر جزء من طريقة دراسة الجالة وذلك لان الباحث في 
طريقة دراسة الحالة لا بد وان يتعرض الى تحليل وتفسير تاريخ حياة الطفل لفهم 
الظاهرة النمائية (موضوع الدراسة). 
نه ا ان طريقة دراسة الحالة توف بانها اكثر شمو وتحليا من طريقة دراسة تاريخ 
الجياة. 
ل س ف طريقة درأسة تاريخ الحياة بثتاول البأحث الحياة الماضية للطفل ويتعرض قليلا 
٠‏ لهياة الطفل الحاأضرة ف حي أن دراسة ألحالة تركز على الحياة الحاضسرة 
والمإضية وكذلك ألتنبؤ بالمستقبل. 


۹ س 


الوحدة السابعة 
مفاييس العلانات الاجقةماعية 


الطرق السوسيومتريه 

فوأند استخدام الطرق السوسيومترمه. 

- اعداد الاسئلة المتعلقة بالطريقة. 
الحصول على المعلومات . 

تفسار المعلومات . 

توصبات . 

- وسائل دراسة الذمو الإجتماعي. 

0 مقياس فائيلاند للنضج الاجتماعي. 
0 تماذج لسجلات الحوادث. 

0 ممودج محطط الحلاقات الإأجتماعية. 


¥ 


نمید 


لم يكتفي العلماء في درأسة الطفل بتجميع معلومات عن الطفل من الاياء والمعلمين 
وأاستخد ام المقاييس: الجسمية والعقلية والشخصسية. فقط, وانمسا توچهسو! لتجميم 
معلوصات عن الطقل من رملائه وأصدقانه آلذين يتعامل معهم ف المدرسة وف المجتمع 
ألذ ي يعيش فيه واستخدمو! ق ذلك : الطرق السوسيومتريه. 
وف هذه الوحدة سنتعرض لهذه الطرق من حيث: نشاتها وتعريقها وفواندهساء؛ 
وکدفبة اعد ادھاء واستخدامھاء لا ئه من علاقة مباشرة ف عمل المعلم ف الصىف. 
فشاة الطرق السو سبومترية. 
ظهرت هذء الطرق في أمريكا على يد العالم مورينو ,10۲٣١‏ ثلبية لحاجة العلمين الى 
مقادیس يستندون أليها في توزيع الطلاب على النشاطات المدرسية: الصسفية واللاصفية» 
التي يقومون بهاأ. (اولسون: (١ A‏ 
وگان توزیع الطلاب على هذه النشاطات بستتد أل محصيل الطالب المدرسي اھ 
عمره» وأحياناً على ترثيب اسم الطالب في قائمة اسماء طلاب الصف والمرتبة هجائياً. 
زعلم النفس ألتربوي: (E۹‏ 
وحين لاحظ مورينو ان سلوك الطالب يتاثر ايجابياً او سلبياً بسلوك الطلاب الذين 
يتعامل معهم ضمن الجمأعة الوأحدة ([الصقف), فيتأثر سلوك الطاب [1) بسلوك الطلاب 
إب»ء ج د) الذين يتعامل معهم ق الصف إو في ساحة ألمدرسة إو في الأساكن التي 
يمارسون فيها نشاطاتهم الجماعية. تمكن من التعرف على سلوك الطلاب بتوجيه اسثاة 
لهم قوم فیھا کل طالب بشحديد أسماء الطلاب آلذين برغب ق التعامل معهم» وأسماء 
الطلاب الذين لا يرغب قي التعامل معهم. فظهر المقياس السوسيومتري کوسلة لحد ید 
مد ی التقبل ألاجتمأعي عند الطالب . 
وتطور استخدام هذه الطرق لتتبع النضع الاجتماعي عند الطفل والتعرف على ' 
الأطفال الذين بتصفون بصفاأت القيادة وكذلك في التعرف على !لأطفال ألذين يعاتون من 
مشکاات سلوكية ف الجا الاجتماعي؛ ومساعدتهم على التخأص من هذء المشكلات 
(زهران: .)۲١١‏ 


4 ب 


«وبسدلة لدرأسة ألينية آلا جتماعية ف جماعه شندش × . 

وعرقه میرل اولسوین بانه: 

«وسيلة لتجميم مجلومايت عن الطقل بواسطة معرفة مشاأاعر ارملا ء وا اران 
أتجافة». 

وخرفه ألدكتور حامد زهرإن بقوله: 

«هو وسيلة لتقدير مكانة الطفل بين زملائه والكشف عن نواحي المشكلات 
السلوكة نگ د وتعدبلها» . 

هو مجموعه مر ا سسا تکشف من الفحوصس عن اختدارة أو رقضية ناء 
الجماعة اتی دنسي ايها و اة وا قق أجتصاعبة TEAL‏ 

سا الدكتور مصطفي فهمي فقال عنه يانه : 

«ورسدئة تقدير عة العلدقات أ لااجتماعة في جماعة مر الجماعات وقسأنسهاً؛ 

إسماء الزملاء ألذين بقضيل التعامل محهم. 

اسما أزملاء الذين بوقض التعامل شح . 
ونتيجة أذلك يمكن القول بان المقياس السوسيومتري هو: وسيلة لتجميم معلومات 
تتعلق بسلوك الطفل الاجتماعي» ويقوم على الخطوات التالية: 
- يسال الطفل اختار اسماء الاطفال الذين تحب التعامل معهم. ٠‏ 
جمع عدد مرأثٹ الاختيار التي حصل عليها كل اسم على حده ويشير الرقم إلى علاقة 

التقبل الاجتماعي ألطفل. 

الوقوق على الاسماء آلتي تجمعت حولها الاختيأرات . 
- الوقوف على الاسماء التى لم يتم أختيارها. 


٢١ س‎ 


فوائد استخد!ام الطرق السوسيومترية. ) 
يجمع العلماء على ان المعلومات المستقاة عن سلوك الطفل بالطرق السوسيومترية 
الزسااء وا لاد قاء عر الطقل ق ألمواقف العأدية. 
نٹ ن راي الجماعة سواء كان صواياً آو خطاً بو ثر ف سلولكف المطلغل اکر من 
تائیر رآي إإفرى دة ؛ لف ا قار متو سمل النقد يرات التي يحصل علنها الطفل مو أ عضاأء 
الجماعة التي يتعامل معها متمشة بجماعة الصف أو فريق كرة القدم أو النادي أى... 
غیرها. تکون اكثر صدقاً وثباتاً لسلوکه. 
من هتا جاء وصف العلماء لهذه الطرق بيبانا من انقى الوسائل التي تساعد ق 
تقدير سلوك القيادة عند الطفل. (التقويم النقسي: .)٣٠٠‏ 
هذا بالاضافة الى أن هذه الوسائل يمكن ان تساعد في المجالات التالية: 
- تساعد المعلم في الصف بالتعرف على الجماعات القرعية والمتكونة داخل الجماعة 
الصفية ثم تنظيم التشاطات الصفية وشق هذه الجماعات. 


تساعد العاملين في المدريسة على توزيم الطلاب على الشعب الصفية إو على آلنشاطات 
اللاجفية حسب تقضدلاة تهم الفردية لا على أساس التحصيل المدرسي أو العمر الزمذي 
لأطفل آو على الحرف الهجائي ألذي بيدا به اسمه كما هو متبع حالياً ف مد ارستاء 
وذلك من أجل الحمصول على جماعات أكثر انسجاماً اثتاء العمل. 

- تساعد الباحثين في الوقوف على الجوانب الهامة في مجال العلاقات الاجتماعية بين ٠‏ 
اللاقرأد والجماعات وإلوجودة فعا . 


تساعد المشرقين عئى تربية الأطقال بالتعرف على آنواع المشكلات السلوكية التي 
يعاني منها بعض الاطفال مثل: الانطواء.الانعزال وقلة الانتاج في العمل.. وغيرهاء 
تستخدم هذه الطرق ف مجال التتبؤ عن سلوك الاطفال مستقباڈ. 


س اعد ای الاسئلة في القاس السوستومتري 
سن الجقاثق التي يجب معرفتها ر اعد ان السواآل ف آي اجار یشکل عام هو: 
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مهم ف حد ذأتهء وعأد ة يوصىقف السؤآل بالجودة عندما يتمكن من تحقيق الهدف ميه 
باقل جهد واقصر وقت. 


وف المقاييس السوسيومترية يعتبر السؤأل اكثر أهمية من المقأييس الأخرى 


سی 


ان كل سوال في هذه المقاييس يرتبط بعلاقة مع موقف مصين؛ ويمكن استخدا 
کاخدبار مسنغل مل : 

من من الطلاب تحب ان يشاركك العمل قي المختبر لتحضير «الاكسجين من الهواءي؛ 
في كل سؤأل تقوم ألاجابة على التفضصيل الفردي آي يكلف الطفل بالكشف عن رغباته 
ومشاعره نحو زميله أو صديقه؛ والمشاعر من الأمور التي يحاول الطفل أن يخفيها عن 
الآخرينء لذا يفضل إن يصاغ السؤال ف هذه المقاييس على الشكل التالي: 

اذا ترك لك مجال اختيار بعض الزملاء ليرافقوك في رحلة الى عجلون لزيارة قلعة 
الربضس.؛ فمن تختار؟ 

إن الاسخلة قي هذه المقاييس تقوم في مجملها على الاختيار الجر. 

تحتاج الاسئلة في هذه المقاييس ألى توجيهات واضحة تسمع للطفل من فهم السؤال' 
وأستيعابه قبل الاجأبة عليه. 

حسبوك شحور عند الطقل عادة پان سیر ا جایده خر فده اة یکون عدم الاهتصام. 
لذا لا بد ان تتضمن التوجيهات المرافقة للاسظة أهمية هذه الاسئلة والاجراءات 
المنرتبة عليها. 


ويمکن آن يکون جڌر السؤال قي المقاييس على نوعين هي: 


1 س السو ال ألمياشر: وهي السؤال الذي يكين موجه مبأشرة تحملية الاختار مل 


سم الأطفال الذين تحب أن تلعب معهم لعبة كرة القدم؟ 


پ ب السیؤال غير المبأشى أو الشرطي: وهو السؤال الذي لا يكون موجهاً بشكل مباشر 


لعملية الاختيار مثل: 
لأمدرسة فمن تختار؟ 


- ۲۴ 


م الحصول علي المعلو مات 
امعم اعد أده يتم ایب تطيدقه وتفريغ ا ابات الطلاب علّبه؛ وتشمل اجراءات تطبیق 
ا جيار مأ بلي : 
1 توزيع الطلاب في آماكن بحيث لا سمح لهم ألاطاد ع على أجایاٹ زملانهم . 
لبا س توزیخ آوراق الاختيار عل الطلاب ب وتشمل عادة: ورقة الاسئة. - لاجابة؛ 
خوقاً من الفسيان. 
ج ۔ قراءة تعلیمات الاختيار بحيت تيح اسه الاختبار وأضحة ومقهومة بالتسبة 
للطلاب مع التركيز على اهمية اجابات الطلاب والاجراءات التي تترتب عليها. 
د س تحديد وقت بدء ألاختيأر وألانتهاء مته, 
هب ب جم أوراق الاجابة من الطلاب. 
ھا اچراءات ا أجابات الطلاب پا عاد ة باحدی طربقتی هماً: 
وينم تفر وقق طا مخطط العلاقات الا جتماعية (ماترکس! والذي سشج ٹ جيه 
فما يسل . 
لیا س الطريقة امرقعية ويمکن أستخ د اأسها ا اة تخدد الأختيارات وتسسمر وق 
الخطوإت التالية : ا 
والخامس بالترتيب). ۰ 
- تفريغ اجابات كل طالب وأختياراته في بيان يتضمن: اسم الطالب. والعلامات 
التي جل علیھا شم العامة السوسدوهترية شا اکل تاي : 


YF ~ 


جدول رقم (۲) 
جدول تفریغ علامات اختبار سوسپومتر ي 


ا الطالي ورقمه العلامة السو سيو مسرية مل حظاے 


- استخراج علامة سوسیومتریه لكل طالب على حده فتشبر العامة السوسيومتريه الى 
مدي تقيل الطفل اجتمأعياً. 
- ويمكن استخراج النسية المئوية للطفل على الشكل التالي: 
قاذ أ كان الاخار عن عشرة اة وعدد الاختیارات هي خمس أخديارات فان 
العلامة السويسيومترية العطيا هي ٠١‏ علامة فالنسبة المئوية الطالب الذين يحصل عل 
٤١‏ علامة سوسيومترية. هي ٣‏ = ۸۰ وهي تشیر ال مدی نضجه 
الاجتماعي . û‏ 
يعتمد تفسي العلومات التي يتم الحصول عليها على الطريقة التي تم بموجبهاً 
فسا ان شح تفريغ اجابات الطادب ب وفق الطريقة بقة اأبيانية فسان المطومات ا 


~ TÊ 


۲ أن الطالبة ب ٤‏ حصالت على )١(‏ اختيارات وهذا يعني ان الطالبة المذكورة تتمتم 
بسىلوك اجتماعي مرتقم. 

٣‏ - أن الطالب و۷ حصل على اختيارين اثنين وهذا يعني ان لديه استعدأد كاف لتنمية 
السلوك الاجتمأعي لديه. 

٤‏ .. أن الطلاب و٤ء‏ وة لم يحصلا على اأختيأر من أحد وهذا يشر الى انهما يتمتعان 
بسلوك اجتماعي متدني» وقد یشکو كل منهما من مشكلات سلوكية منل: الانعزال 
او الانطواء ويحتاج كل منهما الى دراسة للتعرف على أسباب عدم توقر مثل هذ! 
السلوك ووضع الحلول المناسبة لاستبعاد هذه الأسباب. ‏ . 

٭ ۔ يلاحظ آن الطالبان ب ۸؛ ب ١۱ء‏ ب۷ قمن باختيار الطالب و؟ ولم يختارهن أحد 
مما يشر الى وجود مشكلات سلوكية وقد تكون الجاجة الى ألأمن لان اختيارهن 
اتجه الى وا وهو القوة الرئيسية في الصف وابتعدن عن اختیار ب ٤‏ . وتحتاج كل 

منهن إلى درإسة مستةلة. 

۔ یلاحظ ان الطالبات ب۲ ب۰۲ ب ٦‏ قمن باختیار الطالية بء ولم یختارهن أحد 

وهذا يشر الى وجود مشكلات سلوكية يعانين منها وتحتاج كل منهما الى دراسة 
مستقلة. 

۷ - يلاحظ إن الطالب وه انحرف في اختياره الى الطالبة ب٤‏ ولم يختاره أحد وهذا 
يشر الى اتجاه مشاعره نحو الانوثة ويحتاج الى دراسة مستقلة. 


الشوصيات 

وعأدة تيد تتضمن التوصيات اأحدى الحالات التالية: 
ا اتخأذ قرأر بتحديد مسشوليات الطلإب الذين حصلوا! على اختیارات مسرتقهة 

بوشضعهم ف ممارسة اعمال قياديه في الصف و في مجال النشاطات الدرسية وذلك 
لأن الاستفادة مهم ستكون ملموسة.  ١‏ 

ب س التعرف على الطلاب ألذين بعانون من مشكکلات سلوكىة وتجديد مشکلاتهم 
والوقوف على أسبابها ثم وضع الحلول المنأاسية ليذه المشكاات. 

ج ب احالة بعض الطلاب أئذين يصعب التعأمل مع مشكلاتهم الى الجهات ج التي تتمکن 
من مساعدتهم وضع الحلول المتاسبة لها. 


- ۵ 


ويناء غل تفسرر افبيانات التي تم الحصول عليهاً من الشكل البياني يمكن وضسم 
التوصبات التي شوک عاسها ألدراسة كما يلي : 
١‏ توصي الدراسة باحالة الطالب وه الى المرشد الاجتماعي ف المدرسة مع تقرير 
يتضمن نواحي السلوك التي يشكو منها بالتفصميل. 
ساعد ة له 
| لاجتماعى؛ ويقضل أن يتضمن هذا ألبرنامج مشاركته بفشاعلية اكش في برامسج 
الخشاطات الصفية واللاصشية. 
ب وتري الدرأسة ضرورة متأبعة المشكلات السلوكية أئتي تعاني منها الطالیات ب ۸ء 
عيوب الطرق السوسيومترية 
٠‏ تعرضت هذه الطرق الى النقد من قبل الحلماءء وتركز النقد لهذه الطرق على الأمور 
أتالىة : ا 
والفرة الحسخيرة. 
بپ ے أن أستخد أم هذه الطرق يغرز مجموعات متتاسقة من الطلاب من حيث المشاعر 
والرغبات وهي بهذا تلغي أثر تفاعل الطلاب كوحدة واحدة على الأطفال الذين 
يعانون من مشكلات سلوكية. 
- وسال ق دراسة النمو الاجتماعي 
مرن الوسائل المستخددة أتحديد مدى النضسم الاجتماعي عند الطفل هي : نماد ج 
سالات الحوادث. . فخلا العلاقات الاجتماعية ومقیاس قانشلااند ند للنضبج الاجتماعي. 
أ س فمودج ١‏ الحوادة ا 
وهی سجل بتضسمن ردود اغعال اتطفل ذ ات الد لالة على كل ما يجري من اعمال ف 
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أوجأات مخطقة. ونجدید دوأفحها وأعراضها. 
وقلا ف ات الد اة ان هده ألنماذ ج لا تهتم 1 مرد ود اقعال الطفل التي تشير ای 
وجو أتنحرأف فعلي ف مشاعر الطقل عن مسارها ألطبيعي . 
ويقىم المعلم بأغد د ونصميم فة ا اأسجل بسكل سصم اسسا ع کین غدد ممکر 
من ردود الأفعال لوأقف مخثلفة وف أوقأاٹ مختلغة» وحيث أن العلماء لم يتفقواأ على شكل 
کین لے هد أ النصود ج؛ نذا هان عل معام أن يقوم ياعد أده وتصحدجهة تیت یسهل 
آستخد امه ق آي وقت بشاء. ) 
ومن اشد اش التي يريد المعلم تحقيقها من أعد اد هذ! السجل ما يلي: 
ت نكوين صسورة متكاملة عن مشاعر ألطفل ورغباته. 
الوقوف على نواحي القوة والضعف في العمل. 
- الكشف عن الاطفال الذين يعانون من مشكلات في سلوكهم الاجتماعي ومساعدتهم 
و صر ألمجالات التي دور حخولهاً معلومات شد ا اڏسجل هي : واد الدراسية: 
والنشاطات الصفية واللاصفيةء والغياب والتأخير عن المدريسةء والواجيسات الصفة 
وألبيتبة؛ والعلاقات دان ألطااب والعلمين؛ واا يا التي نود الطاب انتعامل معهاً: 
والاشياء التي يرفضون التعامل معها... وغيرها. 
ويمکرن أن تشمل المعئوعات ما سي ؛ ۰ 
| - ملخص لاجابات الطلاب عن الاشياء البيئية التي يحبونها ويرغبون بالتعامل 
معهاء وكذاك الاشياء ألبيئية التي يرقضونها ولا يرغبون بالتعامل معهاء والطرق 
التي يقترحونها لتحسين هذه الاشياء . ' 
ب - تقارير يكتبها المعلم عن الطفل وتشمل: 
- المشكلات السلوكية التي يعائي منها. 
علاقات الطفل مع الأطفال الاخرين. 
اش مہ التقارير التي : بکتبها المعلم عن عملهة وتشمل: 


YY 


- نواحي القوة في العمل. 

نوأاحي الهف ف العلل . 

وقي الاردن تناقش الهيئات التدريسية في تهاية كل عام تتائج عمل كل معلم وتفرغ 

قي صورة تقرير مكتوب يوضح نسبة نجاح ورسوب الطلاب في المواد الدراسية 

ویرقق هدا التقریر مع گشف علامات الطاب یی ا عتصان ۾ من ألديرية. 

العلاقة مين ألطالب والعلم يشكل عام . 

المعلم الذي يرغب الطلاب التعامل معه والمعلم الذي يرفضون التعامل معه. 
اسب ے ملس المشاعر الطفل تجو جمأاعة الصف وييان أن كان هجومياً ومعتدياً اتتاء 

اللعب ء أو يقوم بقرص أالطالب الذي يجلس بجانبه عتدما يدير العلم ظهره ألطلآب. 
~~ ملخص عن تائ رزیارات الوالذين ا ألمدريسة ود ور حول : 
صد ردود الفعل العاطقي عد الطغل. 

الآمال التي يكشف عنها الابوين والتي يريدون من الطفل تحقيقها. 

بې قفهم ألوالدين لفل ومشکاڈته . 

- ضمبط الوالدين لسلوك الطفل وتوجيهه. 

ملخص لأقوائم توضسح عدد مرات التعزيز التي يحصل عليها الطفل في فترات زمثية 
المستویات؛ ويستعي ها ألمحلم ق آلآردن لتقد ير علامات الخشاط الصفى طالب . 


وف هدا السجل دقوم العم بتحديد ردود قعل الطقل قي موقف مح ونحد سد 
أعرأضه ثم تهليله بحيث يعطى صورة متكاملة عن ألموقف كوحدة. ويتفق العلماء بوجوب 
عدم تقسيير هذ م المشأعر. 

هذا ومن الأمور التي يجب معرفتها عن هذا السجل انه يجب على المحلم 
سنكخد أمة يهد د ورش السلوك مباشرة وتحد ید وکت حدوته وتاریيخ حشف و شه . 
الا جتصاعی . 


w YA — 


وفيما يلي تخطيط مقترح لتموذج حوادث تم تصحيحه من قبل المعلم. 


ينسم الطالي pssst rea ures‏ نمود ج سچل حو ادت سنه ألذدرأسبة : eee aaa‏ 
احق ج ا شا قو يودد دودو عدد مرآت أريسوبي : uum‏ 
EERIE‏ 
الشانات براض انعل | غرفة انئش أ ٣إم‏ زمره |( يحول الاختناءبين | بحاول اثبات ذاته ارشار املال 
ي التشىغ ‏ , الساعة الماشرة الطاب والجلوس علي | انجماعةنترفض التعإل ؟ والنجدث اليه 
qeli‏ رض م 
مادة ائرياضيات | لایرب الصف إلايقرم بواجباه قد يون سبب الرقا أ التحدث ال انملظ 
الرياضيات شارت ن انمض عدم حبه العوام تطبیق برنامع 
الساعة انثامثة ا بوجد عه کتاپ جس عنداعره خبم تقل للدراسة 


ب م مخطط العلاقات الإجتماعية . 


ویسمی مخطط ماترکس السوسیوغرامي» ویتم في ضوئه تفریغ اجابات الاطفال 
على أختبار سوسيومشري» ويتشكل هذا المخطط وفق الخطوات التالية: 
(أولسون: غ١٠)‏ 
١‏ اعطاء رمز (و) للولد مثلا ورمز [ب) للبتت في حالة الصف المختلط. ۰ 
التدليل على اسم الطالب بالرقم المتسلسل الذي يوجد امام أسمه. فالطالب الذي 
يحمل اسمه الرقم المتسلسل (۷) يقرغ اختياره على شكل (و۷) والطالبة التي 
يحمل اسمها الرقم المتسلسل (۸) يفرغ اختیارها على شكل [ب ۸). 
۳ .۔ تمثیل کل طالب بد اثرة علی شکل (ب ۸) او (و۷). 
٤‏ س بدء عملية التفريخ برسم د اثرة تتضمن رقم الطالب ورمزه. 


ٴ 


١‏ أخراج سهم من الد ائرة الى دائرة الطالب الذي تم أختياره. 
٦‏ - أرجاع سهم معاكس اذا قام ألطالب الثاني باخثيار هذا الطالب وهكذا حتى يتم 
تفريغ جميمح ألأورأق. 
والشكل التالي يبين تفريغ اجابات بعض الاطفال من مستوى الصف الرابع 
ألابتد أي في أحدى المد أرس الخاصة في عمان على أختبار سوسيومتري تتطلب ألاجاية 
عليه اختيار زميل واحد يقضله الطالب فقط. 


۹ _ 


مد بس مقياس فانيلاند للنضج الاجتماعي 

وضع هذا المقياس مدير البحث والتدريس في فسانيلانند/ بولاية نيوجيسرسي 
ألامريكية: العام اد جار دول (قغاف0 (Edgar‏ وشن دقىس مظاهر ألسلوك الا جتماعي شف 
الاطفال» من مستوياتٹ عمرية نترأآوح بين (1.. )١١‏ سنة. 
وصف القناس ) ٠‏ 
أيدينا صورة مترجعة عنها قام باعد أدها ألدکتور محمد خطاب والد کتور أحمد بلقیس في 
مهد التريية التابع للانروا / اليونسكو. ثم تقنذينها على عيثة من ( ۲١‏ ) طفلا تتراورج 
أعمارهم بين سنة وتلائين سمضة؛ ئی اساس )١١(‏ طقال د کور و ( )١ ٠‏ طقال انات لكل 

اما فقرات الاختبار فقد صنفت لي مجموعات لتناسب كل مجموعة منها فئة من 
فتارتٹ العمرء وثم تدرج فقرات كل مجموعة من السهوإة 1 الصحوبةء ويلع مجمو ع عددء 
ققراته )١١۷(‏ فكرة. 

عدا وقد روعي في أحختيار مادة الققرات تمكيلها ألنمو الاجتماعي وعدم تمتيلها 
تلد کاء أى التحصسيل إو ألْهارة أي الشخصية أو الانفعالاتء وتقيس قرات الاخنيسار 
جوائب من النمى الاجتماعي شملت ما يلي. 


الاعتماد على النفس (egg) SHG‏ 
الاعتماد على التفس في الإكل (d— ù 2JS.HE‏ 
الاعتماد على النفس في المظهر SHP‏ )ع (aû‏ 
- الاعتماد على النفس في التوجيه الذاتي S0.‏ ل(ت-ذ) 
الاعتماد على النفس في العمل ھ٠‏ (م) 
الاعتماد على النفس ف الاتصال CC‏ (ص) 
الاعتماد على النفس في الحركة ا الإ{ ` 
- الاعتماد على النفس ف التهيق الاجتماعي 8S‏ هج( 

هذا ويستخرج لكل طقل علامة على الاختبار تشير الى العمر الإجتماعي للطفل. 
فو امف القاس : 


ان قياس فانیلاند النضج الاجتماعي فوأئد عملية كثيرة يمكن اجمالها بما يلي 


- ۳ 


يقد م للطقل مستريات أنمره الاجتماعي قي تطوره سنه بعد أخری. 


- يساعد في التعرف على الفروق الفردية بين الاطقال في التمو الاجتماعي. 


- يكشف عن الانحراف الشديد في النمو الاجتماعي عند الطفل الذي يظهر عليه 


ألانجرأف. 


العف العقل ال التي لا يصمبها عجز اجتامي 


FY 


فقرات الخقىاس: 
) تمشل الفقرات في مقياس انیلاند الخاصة بالاطفال الذين 
)١١  ٦(‏ سنة الفقرات التالية: 

آ ہہ من ٦[‏ ۔ ۷) سذوات 

يستخدم السكين لقطم لوح الزبدة ع ن( 
- يستخدم القلم ي الكتابة (صس) 

ب اييستحم بمساعد ة محدودة وخاصة في غسل الرس ع ن ۔ هس) 
نتوجه ألى النوم بعد خلع ملایسه وارد اء ملاس النوم (ع ن ه) 
یه سه من إ۷ (A‏ ثوا ت : 
يستدل على الوقت من الساعة (ع ن ~ ع( 
- يستخدم السكين لقطع اللحم (غ ن ك) 
يشترك في اعاب ما قبل المراهقة (ھ- ج( 
یمشط شعره بد ون مساعغدة زع ن ھ) 
ج ہہ من ۸ ۔ ۸) ستوات: 
يستخدم أدوآت بسيطة مثل : المنشار (ê).‏ 
يقوم ببعحض الأعمال النزلية مثل: تنظيف الاثاث (ع) 
- يقرا قصصاً من مستوى الصف الرايع (ص) 

د صن [ ۸ ہے )١‏ ستوات: 

- يخدم نفسه عند الجلوس على الائدة (ع سن ك) 
س پيشتري من الد ڪان ٻدون مساعدة (ت ذ) 
يتجول ف مدينته مع اأصدقانه (e)‏ 


تتراوح أعمأرهم من 


ایب بس من ( ١١ ١١‏ ستة: 


ج یکتب رسال لحد شاه 
mm‏ يود ي شملا 2 U‏ 
a 1‏ ا 4 جر مش : بیع صحف (س) 
: : وين محيتة من الهقي 
يرم يعمل ابد اعي مل : ايخ 
ت يعتمد على تفسه في سد جاجاته ٤‏ 
يستمتم بقراءة ألكتب والمجلات ا 
(ت -ذ) 


hs"‏ ت 


الوحدة القامنة 
كغاية الخفر ير من دراسة الطفل 


افد دف الظاهرة موضوع الذرأبسة. 
أهمضة الدراسة. 

د شحديد عدنة الدراسة ومجتمع الدراسة. 
اسلوب جمع الديافات . 

هليل الدساذات وتقسيرها. 

تو صسیات . 


~~ YTS _ 


Hf 


سل 
يمكن تعريف التقرير بأنه ويسيلة ينقل بوبساطتها ألدارس الى القارىء: قضسايا 
ومناقشات» وملا حظات» ونتائج؛ وتوصسيات» ويقوم الدإرس بكتابة التقرير عن درأنسته 
بعد تحديدهاً وجمم البيانات عنها وتحليل البياثات وتفسسير النتائج التي تومل اليهاء 
تبر كتابة التقرير من م الخطوآت الهاسة أذ رأسة وفلف لاذه قال i‏ فر اس ُي ظاهرة 


بطرياة علمية لا كمل الا بعد كتابة تفریر عنهاء (سليمان: )١١‏ 
هذا ويلاحظ ان التقارير التي تغطي الدراسات التي لها علاقة بالطقل تتصف 


- الوضوح فل عرض الظأهرة وتجديدها. 
التسلسل في الاجراءأت التي يقوم بها الد أرس . 
التنطيم ألحادة الخاصة بكل موضو ع تحت عثوأن محدد. 
الابتعاد عن التحدث بضمر المتكلم. 
وجود جداول واشکال. 
أستخد أم علامات الترقيم 
وجود مصبادر يتم الاعتماد عليها. 

وتختلف التقارير من حيث عناصرها باختلاف الباحثين والظواهر التي بتناولونهاء 
ويتضمن الدقرير في مجال دراس الطفولة العناصر التالية : 

تحديد الظاهرةء وأهميتهاء وثحديد مجتمع ألدراأسة والعيتة؛ وأساليب جصسمع 
البياناتء وتحليل البيانات وتفسيرهاء واخيراً التوصيات. 

وفيما يلي سنتتاول كل عنصر من هذه العتاصر نظراً لأهميتها. 
تحديد الظاهرة (موضىع ألدرأسة) 

يتقق العلماء على أن تجديد الخلاهرة هو التعبير عنها بشكل يمكن دراستهء وان 

مفهوم : تحديد انظاهرة بتضمن الثقاط التالىة: 
چ تعبير عقلي. 
يتصسف بالتحديد. 


٭ يخلهر بشکل يمکنڻ درأستهء آي أن المتغيرات قيه يمكن قياسها وإن ألدارس يقوم 

بتحديد الظاهرة (موضوع الدراسة) باحدى صورتين هما 

الاولى: الصورة التقريريةء وفيها يقوم الد ارس» لمعرفة الاثر الذي يظهر على الاد اء 
اللغوي عتد الطفل من عمر )١(‏ سنوات من اخنا(ف الحوافزء بتحديد هذه الظاهرة على 
النحو التالي: 

«اثر اختلاف الحوافز على الاداء اللفوي عند الطفل من عمر (۳) سنوات».. 

الثاتية: الصورة الاستفهامية؛ أو صسورة الأسسؤأل» وشيها بقوع الد ارس للظاهرة 
السابقة بقحديدها على النحو التالي: 

«ما اشر اأختلاق الحوافز على الاد اء اللغوي عند الطفل من عمر (۳) سثوات ؟ه 

وترى رابطة علم التفس الامريكيين ان الظاهرة ([موخسوغ الدراسة) تتحد 
بالاسئلةء» ويرى كيرلنجر أن ألد ارس لاي ظأهرة يجب أن يحددها ف صورة سوال بحیث 
بشسأ عل عن العلاقة بي متغيرين . ) 

. سلیمان - ص )١٤‏ 


مما تقدم يلاحظ ان تحدیر الطامرة في صورة جملة استفهامية يكون مقيو؟ اكل 
فلفاذ! یدرس الظلوأهر؟ 
هذ أ ويتمكن ألد أرس من التأكد من صحة تحد يده للظاهرة من خلال ثلاث محكارت 
ا ww‏ أن تحدد علاقة بن متغخیرین إو اكثر مثل : ما اتعالد ةة قة التي تربط بین ! وب؟ أو كيف 
يرتبط آ وب مع ج ؟ وهذا يعني رفض تحديد الظاهرة على شكل هل ركوب الخيل 
مخيد للاطفال؟ لان السؤال لا يريط بي متغيرين» كما أن محك الفاشةء مثل: هلل 
يقيد العضلات أو الانفعالات أو غيرهاء غر موجود ايضماً. 
الخلاهرة امام القأاريء پوق م . 
ج أن تكون المتغيرآت دمكن قياسها. 


- FFA 


من المعروف أن درأسة آي ظاهرة انسانية في آي اتجاه تعود بقوائد كثيرة على 

الجتمم الذي تتم فيهء ومن هذه الفوأند مأ يلي : 
1 نس نجد ين اش کات 
اس جد نف اسياب الشات . 
سا وضع اتجلول هذه خش کادت . 

وقي صجال الظاهرات عند الاطفال تفيد الدراسات القأئمين على تربية الاطفال بما 
فيهم: أ لادياء؛ و العلمين» وأقرأب المجتصم؛ والتربويون؛ وکذلك الاطغال انخسهم. 

ذا اتبيه لی لد رس : ق شد أشمية ألدرأسةء أن سحل د الاشخاس الذين تشر 
ألدرأسة مهمة هم وكذلك تحدید المحالات التي تقید هم فیهاء کان بقول: 

أن هذه الدراسة تقيد آ لاء ف جال التعرق على الویسائل التي اعد شم ف تربية 
وتصنيفب وتوزيم الاطفال على انواع الدراسات التي تتناسب مع قدراتهم وجاجاتهم 
وکذلف قي تخطيط المنأهج .... وهكذأ. 
قحديد الحبنة ومجتمع الدذراسة 

وتاتي شد هځ ه المرجلة بعد ان يقوم الا ارس بتحديد الظاهرة . موق غ الدراسة وييان 
الاول: دبد وسجدهح الدراسة 

وفيها يقوم الد أرس بوصف المجتمع الاصلي الذي سيخضم للدراسة؛ وتتناول 
عماية ألوصف . تجديد عدد افراد المجتمع والۇسسسات التي فختسون أليهاً؛ وتوزيم شد د 
المؤسسات» وعدد ألاطقال في كل مؤسسةء وآلاحياء التي يتوزعون فيهاء وألجهة المشرفة 
عل هذه المؤسسات. كما پلي: : 

تتناول هذه الدراسة )٠١[‏ اطفال من مستسوی عمري اقل من )١(‏ سنوات 
یتوزمون على )٠١(‏ مؤسسات لرياض الاطفال في عمان, تتوزع هذه المؤسسات على )١(‏ 
ياء بواقع مو بسي نڪل حي ویشرف عش شن د الحو سات صمفيردة التعليم الخاس 
التايعة لوزأرة ألثريية والد تيم ف العام الدرأسي A4 AA‏ 


الثانية: تحذدد الحلة 

ویلجا الد أرس لتحديد عيتة للدرأاسة اذا كان مجتمع الدراسة غير محصور كان 
يتتاول (۰ )٤ ٠۰‏ طفلاً حيث يصعب على الدارس تثاول هذا العدد» لذا يلجا الى اختيار 
عيذة من هذا المجتصم تمهيد! ألدراأسة. 

وعادة يتم اختيار العينة بطريقة معينة: عشوائية أو طبقية أو منظمةء وعلى الباحث 
ان يصف الطريقة التي تم فيها اختيار الحينة كان يقول: تم توزيع مجتمع الدراسة الى 
خمس مجموعات. وتم أختيار طفلين اتتين من كل مجموعة بطريقة عشوائية (طريةة 
القرعة) يبلغ عدد افزاد العينة (١١).اطفال‏ يمثلون )٠١(‏ مؤسسات لرياض الأطفال 
يمتلون مجتمع ألدراسة. 

مما تقدم يلاحظ إن الد أرس في تحديد مجتمم ألدرأاسة وعيدة الدراسة لا يستخدم 
مزاجه في هذا المجال وأنما يجب أن تمثل العينة مجتمع الدرأسة تمثيلا ملحوظاً عن 
طريق ا تيار كل فرد من أفراد العينة بطريقة خأصة. 

هذ أ ويقوم الد ارس بتحديد مجتمع الدراسة والعينة من أجل الحصول على يانات 
تلظاهرة موضبوع الدراسة. 
آسئوب جصع البيانات 

وقيه يحدد الدارس الاسلوب المتبع في جمع البيانات اى الاساليب التي تمت بها 

إذا كانت متعددة؛ وتشمل أساليب جمم البيانات: الاختبارات. والملاحظةء والمقاياة 
ودراسة السجلاتء وتاريخ الحياة والسجلات التراكمية....الخ. 

وق اسلوب تحديد البيانات يراعى ما يلي: 
١‏ - وصف مفسل للطريقة التي تم العمل بها. 
۲ وصف للادوات التي استخدمت (او الاد اة) في جمم البيانات وذكر كل ما يتعلق 

يمدي سدقهاً وثباتها أو صلاحيتها للدراسة. ا 
- وف لدي كفاية هذه الوسأائل وملاءمتها للدرأسة. 
٤‏ وصف لوسائل التي يمكن أن تساعد دارسين اخرين سيتناوون الدراسة 

مەستقباد . 


هذا ويلاحظ أن هذه الوسائل تتحدد في ضوء الظطاهرة وألامكانات المتاحة. 


س ¥٤٤‏ س 


معالجة اليدانات وتخسيرها 
ويمتل هذا الجزء: محور التقرير: حيث تمهد جميع عناص التقرير للاهتمام به 
والتركيز على استيعابه والثقة بما يسفر عنه. وف هذا البند يقوم الد أرس يما بلي: 
أ عرض البيانات بطريقة تنسجم مع الجوانب التي يرأد دراستها ويشمل عرض 
البيانات الينود التائية: 
- تبويب البيائات بطريقة تسيل التعأمل معها. 
- تصنيف البياتات ق فئات ذات خصائص مشتركة. 
- وضع البيانأات في جداول وأشكال أو رسومات توضيحية تسهل عملية تحايلها 
ومعالجتها بشكل يحولها الى ادثة. 
لبا د فقجصس چوا دب الظاهرة ومناقشتها ي ضوء ألادلة انتي تم الحصولل علدها؛ کان 
قجس الد ارس اثر کل حاقز صن الحوأقر التي نم عرضهاً على الاد ام اللغوي. . 
2 بیت استشاهل القارنات: شتک ید ار کل حافز عل ان أ اللوي وده ألزب اد ة أي 
النقصسان أثنأء أدخائه العامل ألؤش. 
استنتا ج وسر ملا حظات اذا کأتیت امد رأة تدور حول حال هعينة آي (إدرأسة حالة). 
هذا وتتم هذه وات وفق نظام وٹرشب؛ بحیث بمکن التوصيل لیما یمکن ن 
نوب د اله أذ ر أسة عر نتائج ناأقدة للظاهرة (موضوع الدراسة) أو للد ريسن الاخرين. 
س التوصيات 
وفيه يقوم الد ارس وفي نطاق ما اثير من قضايا اثثاء الدراسة بالتوسية لبعض 
| اقترا حات التي يمڪن ان تساعد الاخرين مش : 
٠‏ آ ب التوصية باستکمال جوانب أغفلتها آلدرأسة وتظهر هذه الجوانب اخذاء تحليل 
ألبياتات ونفسدرها ومناقشتها. 
خدمة لاغرأض تخليمية. 
هذا ويفترض أن تتسجم اتويات مم الخبرآث التي أكتسبهاً الد أرس أشاء 


- ٤١ 
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